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Today, increasing the quality of education is one of the most important 
issues for architecture teachers. Achieving a model of architectural 
design education that meets society's occupational and professional 
needs and brings skilled graduates into the job market is highly 
important. This research was carried out to find suitable methods of 
teaching architectural design with an emphasis on developing the design 
thinking of teenage students. A hybrid research method was used with a 
comparative approach and deductive reasoning, based on psychological 
studies of teenagers to investigate the design methods suitable for 
teenagers' design thinking. The statistical population of the research in 
the questionnaire section included 52 architecture students who were 
selected purposefully. Furthermore, in the comparative matrix section, 
15 expert professors of architecture and psychology were used. The 
MEREC method was utilized to weight the indicators, and the CoCoSo 
multi-indicator decision-making technique was used to measure and 
prioritize the methods. Based on the analysis of statistical data, the 
personality characteristics of Kardanesh teenagers were identified and 
the results were compared by examining the common architectural 
design methods and the information obtained from the educational 
methods of architecture students in conservatories. The findings of the 
research showed that among the 8 methods proposed in this research 
and the MBTI comparative indicators, some methods are more 
compatible with the mental norms of teenagers. In addition, a deep 
understanding of design steps and processes draws a more correct road 
map in the direction of the student's mental guidance. The findings of this 
study provide valuable information to planners and students of 
architecture in conservatories to improve students' learning. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

The root of many architectural society problems can be found in the educational system 

and its various dimensions such as content and method. Since the formation of a designer's 

personality and the acquisition of design skills are related to this category, it is very sensitive, 
and it is necessary to pay attention to the process of architectural education in architecture 

schools. The main issue is that education graduates are not as efficient as expected in terms 

of skills. In other words, their hands have not developed in harmony with their brains. 

Although to compensate for this weakness in the past, programs such as the Kad (work and 
knowledge) plan and the development of technical and vocational schools have been carried 

out, the outcomes have not been sufficient. Today, addressing the issue of students' skills 

training is one of the most important ways to reduce unemployment in the country. 
Architecture students of conservatories are beginners who learn architectural design in 

a formal and specialized way. It is necessary to focus on the personality characteristics of 

this special age group and their different challenges and concerns. According to the research 

conducted by the author, a large group of architecture students graduate from the 
educational system of conservatories every year, which is highly important in terms of the 

number and impact on the labor market. In the academic year 2021-2022, a total of 2503 

female students and 2114 male students learned from this educational system, and this is 
while the attention to architectural education in this field has been completely neglected by 

both researchers and educational planners. In this regard, the current research seeks to 

answer the following questions: What is the appropriate way of teaching architectural 

design with an emphasis on developing the design thinking of teenage students? And what 
component of adolescent psychological studies can be effective in determining a method for 

teaching architecture to students? 

Methodology 
The present research was applied and conducted with a combined method. Using 

findings examined in the form of quantitative and qualitative research as the theoretical 

foundations of this research, design methods in accordance with the design thinking of 

teenagers with a comparative approach and comparative reasoning were investigated in 
three stages. The first stage dealt with the personal characteristics of teenagers and more 

specifically, with associate degree students. In the second stage, the commonly used design 

methods were stated, and in a comparative review, the characteristics of each method and 

its strengths and weaknesses were determined according to the target community. In the 
third stage, using a researcher-made questionnaire, which will be available to teachers of 

architecture in conservatories, the widely used methods of education in the conservatory 

were examined. Finally, a comparative study was carried out between the proposed phases. 
The MEREC method was used to weight the indicators, and the CoCoSo multi-indicator 

decision-making technique to measure and prioritize the methods. 

The statistical population of the research in the third phase included 52 art students in 

the field of architecture in conservatories across the country, who were randomly selected 
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from the comprehensive art students in a specialized course during their studies. In the final 

stage, using the comparative matrix, 15 architectural and psychology experts were selected 

using the purposeful sampling method. 

Results and discussion 
Attention to individual differences in architectural design education, cognitive 

differences of designers and their impact on the architectural design process was evident. 

Each person is a function of their unique characteristics, and it is not possible to train 
students with creative thinking who are interested in design by teaching the same methods. 

Surveys showed that the style of architecture education in conservatories has only created 

a relative ability of analysis in students and has not been very successful in guiding their 

design thinking style.  

− The nature and objectives of the architectural design course showed that in this 

category, in terms of importance, the cultivation of design thinking takes precedence 

over education. Therefore, design methods are more suitable for presenting these 

lessons, in which the development of the role of thinking in the teenager is more 
prominent according to their personality characteristics. 

− The current research was based on the opinion that the requirement to use a specific 

method in design will violate the mental freedom of teenage students. In addition, a 

college architecture student with an empty mind on how to advance the design 

process cannot achieve a correct understanding of the design process. In this regard, 
the student's thinking style, which is derived from their personality, should be 

properly guided in line with the topic of thinking. 

− Based on the studies, among the 8 methods presented in this research and MBTI 

comparative indicators, the conceptual, behavioral, contextual design and problem-
solving methods are more compatible with the mental norms of teenagers. 

Table, Figure and Equations 
 

Decision matrix (1) 
 X = [

𝑥11 𝑥12 … 𝑥1𝑛

𝑥21 𝑥22 … 𝑥2𝑛

⋮
𝑥𝑚1

⋮
𝑥𝑚2

⋮
𝑥𝑚𝑛

] 

 
Table 1. Cocoso's normal matrix 

Design methods/personality 
components 

E I S N T F P J 

Gestalt 0.864 0.391 1.000 0.000 0.806 0.629 0.783 0.083 
Destructured 0.227 0.696 0.000 0.960 0.000 0.800 0.696 0.292 

Collage 0.682 0.391 0.556 0.920 0.222 0.943 1.000 0.000 
Behavioral 0.136 0.826 0.852 0.360 0.722 0.286 0.043 0.958 

Evidence-based (EBD) 0.182 0.826 0.333 0.800 0.889 0.171 0.000 0.833 
Problem solving (PSD) 0.818 0.217 0.370 1.000 1.000 0.000 0.261 1.000 

Conceptual 0.000 1.000 0.556 0.840 0.500 1.000 0.913 0.417 
Contextual 1.000 0.000 1.000 0.400 0.472 0.800 0.826 0.625 
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Table 1.  Score of options based on strategies. 

Design Methods aK bK cK 
F 

inal Score (K) Rank 

Gestalt 0.125 2.438 0.902 1.805 6 
Destructured 0.107 2.000 0.776 1.512 8 

Collage 0.125 2.455 0.906 1.816 5 
Behavioral 0.136 2.478 0.982 1.891 2 

Evidence-based 0.122 2.309 0.879 1.731 7 
Problem solving 0.127 2.466 0.916 1.828 4 

Conceptual 0.130 2.698 0.936 1.944 1 
Contextual 0.128 2.585 0.926 1.887 3 

 

 
Figur1. Score and final priority of options. 
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 چکیده   اطلاعات مقاله 

 ی پژوهشمقاله  مقاله:  نوع
 

به    یابی است. دست   ی مسائل مدرسان معمار   ین تر از مهم   یکی آموزش    یفیت ک   یش امروزه افزا 
طراح   ی مدل  آموزش  پاسخگو   ی معمار   ی از  و    ی ا و حرفه   ی شغل   یازهای ن   ی که  باشد  جامعه 

پژوهش با    ین برخوردار است. ا   یاری بس   یت بامهارت را وارد بازار کار کند از اهم   یلانی التحص فارغ 
طراح   ی ها یوه ش   یافتن هدف   آموزش  تأک   ی معمار   ی مناسب  طراحانه    ید با  تفکر  پرورش  بر 
 یقگرفته است. روش تحق صورت  MBTI یتی شخص   های یپ بر ت   یق با تطب   ی معمار   یان هنرجو 

بر   یه با تک   یاسی، و استدلال ق   یقی تطب   یکرد است و با رو   یبی پژوهش، ترک   ین در ا   کاررفته به 
نوجوان   ی متناسب با تفکر طراح  ی طراح  های وش ر ی نوجوان به بررس  ی شناخت مطالعات روان 

نفر از هنرآموزان رشته    ۵۲نامه شامل  در بخش پرسش   یق تحق   ی پرداخته است. جامعه آمار 
از نظر    یقی تطب   یس در بخش ماتر   ین صورت هدفمند انتخاب شدند. همچن است که به   ی معمار 

ها به شاخص   ی ده وزن   ی استفاده شد. برا   ی شناس و روان   ی نفر از استادان متخصص معمار   1۵
 چندشاخصه   گیری یم ها از فن تصم روش   بندی یت سنجش و اولو   ی ا و بر  MEREC از روش 

CoCoSo  پا بر  است.  شده    یتی شخص   های یژگی و  ی، آمار   ی ها داده   ی بازکاو   یه استفاده 
متداول و    ی معمار   ی طراح   ی ها روش   ی آن با بررس   ی و در راستا   یی نوجوانان کاردانش شناسا 

 یقتطب  یجها، نتا در هنرستان  ی هنرآموزان معمار  ی آموزش  های یوه از ش  آمده ست د اطلاعات به 
شد.   م   های یافته داده  از  که  داد  نشان  مطرح   8  یان پژوهش  ا روش  در  و    یق تحق   ین شده 

کانسپچوال، رفتارگرا، کانتکسچوال و حل   ی طراح   ی ها ، روش MBTI یقی تطب   ی ها شاخص 
ها گام   یقشناخت عم   ین،دارد. علاوه بر ا   یشتری ب   ی نوجوان هماهنگ   ی ذهن   ی مسئله با هنجارها 

. کند ی م   یم هنرجو ترس   ی ذهن   یت هدا   ی در راستا   تری یح راه صح نقشه   ی، طراح   یندهای و فرا 
در   ی و هنرآموزان معمار  یزان ر برنامه  یار را در اخت  ی مناسب  ی مطالعه، دستاوردها  ین ا   های یافته 

 .دهد ی م   رار ق   یان هنرجو  یادگیری منظور بهبود  ها به هنرستان 

 140۲/ 1۲/ 16دریافت مقاله:  
 1403/ 08/ ۲1بازنگری مقاله: 
 1403/ 10/ ۲4پذیرش مقاله: 
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 مقدمه
برنامه آموزش    ی مؤثر خواهد بود که دو قطب اساس   ی وپرورش زمان آموزش  آموز و معلم در جهت دانش   ی عن ی در 

، یی و لازم در همه ابعاد شکوفا  ی کاف  ی از آمادگ  دی آموز با معنا که دانش  ن یبد   ؛ ند یبرآ   گر یکد ی و تعامل مثبت با  یی همسو 
لفعل را با تجارب اهای بالقوه به ب مهارت   ل یتبد  ان ی جر  زی ن   معلمد و  اش برخوردار ب   ی و اخلاق   ی اجتماع   ی، روان ی ، جسم ی ذهن 

که   ی های مناسب آموزش و اعمال روش   ی های فرد اطلاع از تفاوت   ق ی مهم جز از طر   ن ی سازد و ا   سر ی م   ی و تخصص کاف 
ابعاد گوناگون شخص   ی ر ی ادگ ی  بنابرا  ر ی پذ بخشد امکان   ع ی آموزان را تسر دانش   یت ی و رشد  بود؛   کردنتوانمند   ن ی نخواهد 

افراد در گرا   ی ر ی ادگ ی های  از سبک   ی آگاه   نه ی آموزان در زم دانش    یات ی ح  ار ی بس   ، به استفاده از هر سبک   ش یو تفاوت 
 .[ 1]   مناسب است  ی ها ت ی در کسب ظرف   ی اساس   نه ی د و زم اش ب می 

هایی است ترین مسائل در آموزش، دستیابی به حداکثر کارایی و موفقیت یادگیرندگان با تکیه بر روش یکی از مهم 
زمینه  با  توانایی که  سنخیت  ها،  موردنظرشان  مطالب  و  باشد   یبیشتر ها  اصل .  [ ۲]   داشته  که   نی ا   ی مسئله  است 

آنها هماهنگ با   ی ورز دست   گری د عبارت به   .ستند ی در حد انتظار کارآمد ن   ی مهارت   از لحاظ  ،وپرورش آموزش   لانی التحص فارغ 
توسعه مدارس و    مانند طرح کاد )کاردانش(   یی هااز گذشته برنامه   ،ضعف   ن ی جبران ا   ی گرچه برا   . مغز آنها رشد نکرده است 

ترین از مهم   ، آموزان دانش   ی آموز امروزه پرداختن به مسئله مهارت   نتایج کافی نبوده و شده است اما  نجام ای ا و حرفه   ی فن 
 .[ 3]  باشد در کشور می   ی کار ی کاهش ب   ی راهکارها برا 

 طهیح   کی خاص و در    یا ه ی از زاو   پردازان ه ی از نظر   ک ی ابهامات فراوان وجود دارد و هر  ی، معمار   یطراح   فی در تعر 
طور عام به   یطراح .  [ 4]   اندکرده   ف یو ... آن را تعر   ی داخل   ی طراح   ی،صنعت   ی طراح   ، منظر  ی محدود مانند طراح   ی دانش 
شته گذا صحه    ز ی آن ن   معضلات و بر    د شو ی م   ف ی خاص تعر  ی ت ی در موقع   ی اقع و   ی ازها ی ای از ن مجموعه   ی برا   نه ی حل به راه 
باید بین دو مفهوم نظریه طراحی و ه است د فته ش گر   ده ی ها ناد حوزه   ن یا   ن یب   ها تفاوت   ی اما برخ   د شو می  . در این گام 

در نگاه اول بیان توصیفی فرایند طراحی است بدون   طراحی تمایزی آشکار را قائل شویم. نظریه    ، شناسی طراحی روش 
اما   [ ۵]  پایان راه طراحی به تصویر کشیده نشده  ،بنابراین در افق دید نظریه  اینکه بر نتیجه خاصی پافشاری داشته باشد 

 شوند.به یک فراورده طراحی منجر می های خاصی هستند که  های طراحی فعالیت روش 
. همچنین دکتر [ 4]   دهد میسر نیست که آن را توضیح می   ی حل فهم کامل مسئله طراحی بدون وجود راه   معمولًا

. در مطالعات [ 6]   نامد ی واقع در روش تفکر ریشه دارد که وی آن را تفکر طراحی م معتقد است طراحی، به   1ادوارد دی بونو
در زمینه معماری،  . [ 8 ;7]   اشاره شده است ی معمار  ی پرورش تفکر طراحانه بر آموزش در طراح  تی به ارجح ی متعدد 

آنچه مسلم است برای تحلیل، ارزیابی و گزینش احتیاج دارد.  و آید که به تجزیه حساب می تحلیلی به   ی ند ی طراحی فرا 
آورد بنابراین توجه به این وجود می شروع طراحی ابتدا به ایده نیاز داریم و در ادامه، ایده سوار بر بینش، تفکر طراحی را به 

کدام روش استفاده خواهد شد و با کدام فن طراحی ادامه پیدا خواهد کرد. معماری  نکته ضروری است که برای طراحی از  
رسد تا بتوان در زمان نظر می های مختلف ضروری به دارای یک فرمول ثابت نیست و برای عملکرد بهتر آگاهی از روش 

 ها استفاده کرد.مناسب از آنها یا ترکیبی از روش 
از معضلات   ی اری بس شه ی ر.  [ 9]  شود ی نم هیچ آموزشی بدون طراحی آموزشی مناسب به یادگیری اثربخش منجر 

معمار  از قب  ی آموزش   ستمی توان در سرا می   ی جامعه  ابعاد مختلف آن  وجو کرد. آموزش  جست   وه یمحتوا و ش   ل ی و 
  ت یگیری شخص جاکه شکل ازآن   .باشد می  یمتعدد   یرها یاست که وابسته به متغ زی برانگچالش  یامر   یمعمار  یطراح 

به ا  ی،های طراح مهارت   یر یطراح و فراگ  کی د و لازم  اش ب می برخوردار    یاد ی ز  تی از حساس  ؛مقوله است  نیوابسته 
که    ییهااز سازه   یک . از سوی دیگر ی [ 10]   ردیموردتوجه قرار گ  یدر مدارس معمار  یمعمار طراحی  است روند آموزش  

است؛   تی پژوهشگران و مشاوران به خود اختصاص داده، سازه شخص   ی را از سو  ی اد یآموزش توجه ز   ند ی فرا ری در مس
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ا  طراحی   های روش   یجستجو   ین بنابرا با  به سازه    ن یمناسب  نوجوانان  عملکرد طراحی هنرجویان  در  بهبود  منظور 
 باشد. ی م معماری مورد اهمیت  

 اند افته ی ه با مسئله طراحی، در ه و طراحان مجرب در مواج  ی طراحان مبتد  ی های رفتار محققان با مطالعه بر تفاوت 
حل نهایی استفاده رسیدن به پاسخ مسئله تا رسیدن به راه برای  و خطا    ی که در روند طراحی، مبتدیان غالباً از روش سع 

ترین ها مبتدی هنرجویان معماری هنرستان   . [ 1۲] طراحان مبتدی دارای پرش ذهنی هستند  همچنین    و   [ 11] کنند  ی م 
های شخصیتی پردازند. توجه به ویژگی صورت رسمی و تخصصی به فراگیری طراحی معماری می افرادی هستند که به 

به پرش ذهنی های متفاوت و هم با توجه این قشر خاص، هم به جهت قرارگیری در سن نوجوانی و معضلات و دغدغه 
به  بر رسد.  نظر می یادشده ضروری  نگارنده انجام داده است، قشر وسیعی از هنرجویان رشته معماری   بنا  تحقیقی که 

روی بازار کار، اهمیت بسیار بالایی  ر ی تأث شوند که از نظر تعداد و  می  لی التحص فارغ ها آموزشی هنرستان   نظامهرساله از 
هنرجوی پسر از این سیستم آموزشی   ۲114هنرجوی دختر و    ۲۵03، تعداد  1401- 1400دارند. تنها در سال تحصیلی  

اند و این در حالی است که توجه به آموزش معماری در این حوزه چه از طرف پژوهشگران و چه از شده   آموخته دانش 
التحصیلان، لزوم کارگیری فارغ از سوی دیگر عدم اقبال بازار کار در به مغفول مانده است.    کاملاً ریزان آموزشی  طرف برنامه 

   . طلبد ی م را    هاهنرستان ارتقای کیفیت آموزش در  

 و اهداف پژوهش   سؤالات 
بر پرورش تفکر طراحانه   د ی با تأک   ی معمار   ی طراح   و   مناسب آموزش   ی ها وه ی ش  افتن ی   ین هدف این پژوهش، تر مهم 

در این راستا پژوهش حاضر به دنبال پاسخگویی به است.    MBTI  ی ت یشخص   ی ها پ ی بر ت   ق یبا تطب   ی معمار   ان ی هنرجو 
 این سؤال است که:

 وجود دارد؟   MBTIی شخصیتی ها مؤلفه های طراحی معماری با  چه ارتباطی میان هریک از روش  -1
توانند با بررسی تیپ غالب شخصیتی هنرجویان هر کلاس، به آموزش می چگونه هنرآموزان معماری هنرستان   -2

 های طراحی مناسب با آنها بپردازند؟ روش 

 پیشینه پژوهش
 ملاحظه معماری  طراحی  آموزش  با  ارتباط  در توان می  را  متعددی  ی ها نوشته   و  در بررسی پیشینه پژوهش، مقالات 

 این  از   برخی.  [ 14]  هستند   آموزشی   روند  در   بازنگری با  مرتبط   نیز برخی  و   [13]   طراحی  فرایند  با  مرتبط   برخی  که   کرد 
. در این میان محققانی [ 1۵]   پردازندی م   محورفرم   و   ترکیبی  آموزش  روش   جمله  از   آموزشی   روندنوع    تحلیل  به   مطالعات

  . [ 17  ; 16]  اندآن پرداخته   ی پرداز ده ی یند آموزش و ا ا و فر   ی معمار   ی مسئله طراح   به بررسی 

شناسی نوجوان ی طراحی معماری، روان ها حوزه شده در علاوه بر موارد ذکرشده در این بخش، سایر مطالعات انجام 
به تفکیک منابع   ۲و  1ی مهارتی که در ارتباط با موضوع تحقیق حاضر هستند در جدول ها شاخه یقات مرتبط با و تحق 

 داخلی و خارجی آمده است. 
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 .. پیشینه پژوهشی منابع داخلی1جدول  

 محقق 
 نام پژوهش 

 نوع 
 نتایج  زمان 

 ی و  الحساب ی عل 
ی  ملک   ان ی نوروز 
 [18 ] 

در   ی تجربه آموزش طراح 
 1388 ی مدارس معمار 

و  ی های نظر ان آموزش ی م  ی ها دهد که اگر گسست ق نشان می ی ن تحق ی ج ا ی نتا 
ق و ارتقای آموزش  ی تعم   ی توان در راستا گاه می برطرف گردد، آن   ی معمار   ی عمل 

  ی پاسخ   توانند ی ن راهکارها نم ی داد. اگرچه ا   را موردتوجه قرار   یی راهکارها   ی معمار 
قادر خواهند بود تا   ما باشند ا   ی آموزش معمار   ی ها دغدغه   ه هم   ی جانبه برا همه 

هماهنگ  و  آموزش ی م   ی تر مناسب   ی تعادل  عمل ان  نظر   ی های  فرا   ی و   ندی در 
 نند. ک جاد  ی ا   ی معمار   ی آموزش 

 [ 19] ی  قم   ی نار 

  ان ی هنرجو   ی هنجار   دگاه ی د 
  ی معمار   ی کش نقشه   رشته 

 گاه ی و جا  ی در مورد معمار 
 شهر قم   ی مورد  آن: نمونه 

1390 

مشخص  گاه ی ، هنوز جا ی آن در باب معمار  اد ی ز  رغم سابقه به  ی آموزش هنرستان 
را دارد    ی نخست معمار   ی ها سال   یها، رنگ و بو نکرده است. آموزش   دا ی خود را پ 

خود    ن ی در مدارس، هماهنگ شده است که ا   ج ی را   ی آموزش نظر   ط ی که با شرا 
آن    دهنده موارد، نشان   ن ی مواجه کرده است. ا   ی روش آموزش را با تناقض درون 

درس  کتاب  با  آموزش  که  برخ   ی است  آموزش  در    ی معمار   ی ها ه جنب   ی تنها 
  ی ها انتقال ارزش   ی و حت   یی و فضا   ی هنر   ادراک   شبرد ی در پ   و مؤثر باشد    تواند ی م 

 . رد ا د   ی اساس   ی ها (، ضعف ی ا و نه حافظه   ی ل ی )در سطح تحل   ی فرهنگ 

 ربیعی و 
 [ ۲0]   پیرمرادیان 

تحقق اهداف    زان ی م   ی بررس 
  دگاه ی کاردانش از د   شاخه 

هنرآموزان شاغل در 
کاردانش    ی ها هنرستان 
 شهر اصفهان    پسرانه 

1391 

در سطح متوسط کمتر   ی مهارت   ی دانش در بعُد فن و تحقق اهداف شاخه کار   زان ی م 
اهداف    گر ی با د   سه ی در مقا   ی مهارت   ی تحقق اهداف فن   زان ی بوده است. اگرچه م 

 طوربرنامه دوم و سوم توسعه به   ی دهد اما متأسفانه ط را نشان می   ی سطح بالاتر 
  . توجه لازم نشده است   ی و فن   ی مهارت   ، ی آموزش   ی به اهداف و منظورها   ی جد 
و جامعه   ی و ابزار کار در مشاغل فن   آلات ن ی ، مواد ماش ها وه ی است که ش   ن ی ا   ت ی واقع 
دانش  و شاخه کار   ی ها و تکامل است و آموزش   تحول   و   ر یی طور مدام در حال تغ به 

 دی جد   ی ر عوامل متعدد ازجمله کمبود اعتبارات، استمداد نگرفتن از فناو   ل ی به دل 
 . د ن ک تحول همگام   ن ی کار نتوانسته است خود را با ا   ل ی مدرن وسا   زات ی و تجه 

ی و  سچ ی طل 
 [ ۲1] همکاران  

  ی طراح   یی پرورش توانا 
ی  معمار   ی طراحان مبتد 

کاربست و آزمون   ، ی طراح 
 ی ر ی ادگ ی   ط ی مح   ک ی 

 گرا سازنده 

1391 
م   ق ی تحق   ی ها افته ی  مح   دهند ی نشان    ی طراح   ی گرا سازنده   ی ر ی ادگ ی   ط ی که 

  ت ی و خلاق   کند ی م   ل ی را تسه   ی مبتد   ان ی دانشجو   ی طراح   یی رشد توانا  ی معمار 
 . بخشد ی را بهبود م   شان ی ا   ی طراح 

 [ ۲۲] کیان ارثی  

پرورش تفکر طراحانه با 
استفاده از خودتنظیمی  
یادگیری در آموزش 
 طراحی معماری پایه 

1396 

دانشجو در    ی ر ی پذ ت ی و مسئول   ی تفکر خلاقانه، کار گروه   ت ی تفکر طراحی در تقو 
مؤثر است. ارتباط مدرسه و حرفه، ابزار درست و استفاده درست    ، ی ر ی ادگ ی قبال  

آموزش با کمک تفکر   ر د   ی ر ی کارگ ای و به و حرفه   ی صنف   ی ا ی دن   ی از ابزار، هماهنگ 
مهم، جامه عمل پوشاند. تفکر طراحی در آموزش دروس    ن ی توان به ا می   ، طراحی 

در حل    ان ی طور معمول سه بخش را در بر دارد: کمک به مرب به   ه، ی پا   ی طراح 
  ی درس   ی ها توسعه برنامه   ی بر عرف و معمول، کمک به مدرسان برا   ی مسائل مبتن 

 . ان ی نشجو در دا   ی طراح   ی ها خلاقانه و پرورش مهارت 

 [ ۲3] ی  ش ی نقدب 

 ی آموزش معمار   ی ساز مدل 
مطالعات  ت ی با محور 
 رفتار – ط ی مح 

140۲ 

علوم    کرد ی دارد که کسب دانش با رو   د ی تأک   ن ی مدل روش آموزش بر ا   ن ی در ا 
در   ب ی و ترک   ل ی خاص ازجمله تحل   ی ها ت ی همراه با کاربرد آن در موقع   ی رفتار 

برا   کی   ان ی مشارکت فعال دانشجو . همچنین  باشد ی م   ی طراح   ند ی فرا    ی کارگاه 
رفتار است را    ط ی مح   ت مطالعا   طه ی های مختلف در ح کسب دانش که با روش 

مشاهده   ک ی عنوان  به  مشارکت عامل  و  تشوگر  قالب   ند ک ی م   قی کننده  در  و 
روش   ن ی که بر اساس ا   ی طراح   ند ی در فرا   کی تفک قابل   ی و گروه   ی فرد   ی ها ت ی فعال 

بر مشاهده و استنتاج است    ی که مبتن  یی ها شه ی بروز اند   ییتوانا   شود ی م   ی ر ی گ ی پ 
 . ند ک ی م   ک کم   ی و به طراح   ابدی ی توسعه م 

  و   ان ی حاتم 
 [ ۲4] ی  ن ی مع 

های درس  و ویژگی   گاه ی جا 
دانشگاه    ک ی   ی طرح معمار 

(  ی کاشان )مقطع کارشناس 
  ی فرد   ی ها تفاوت   ت ی و اهم 
 در آن   رنده ی ادگ ی 

1397 

منظر   ن ی ا   رندگان ی ادگ ی   ی فرد   ی ها تفاوت   ت ی اهم  از  بازخوان   ی درس  با    ی تازه 
گرد   ی بررس   ان ی دانشجو   ی مزاج   ی ها تفاوت  مشخص  و  فراگ   د ی شد    ران ی مزاج 
که    ب ی ترت   ن ی بد   گذارد، ی م   ر ی تأث   ی طراح   ی ر ی ادگ ی ها در  در عملکرد آن   ی طراح 
نسبت به   ی طراح  ی ر ی ادگ ی را در  ی عملکرد بهتر  ان ی مزاج دانشجو  ی و تر  ی گرم 
 دهد. نشان می   ی و خشک   ی سرد 
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 محقق 
 نام پژوهش 

 نوع 
 نتایج  زمان 

ی و  قم   ی نار 
 [ ۲۵] همکاران  

  ی سطح ادراک عموم   ی ارتقا 
با استفاده از    ی معمار 

به   ی آموزش معمار 
 نوجوانان 

1399 

می  نشان  پژوهش  کتاب   ش ی ب دهد  این  آموزش  آنکه  بر   ی درس   ی ها از  بتواند 
فرهنگ   ی اجتماع   ی ها دگاه ی د  ارزش   ر ی تأث   ی و  به  را  آن  و    تر ل ی اص   ی ها بگذارد 

قرار گرفته    ی معمار   ای   ی اجتماع   ی مدها   ر ی تأث ک کند، خود تحت ی نزد   ی معمار 
  خوب و توجه   ی معمار   ی محقق در القا   ی آموزش   ی نوجوانان به محتوا   است. اشاره 

ا   اندک  طر   نه ی زم   ن ی در  معرف   ه نشان   ، ی درس   ی ها کتاب   ق یاز  در  هم    ی ضعف 
 تی و هو   ی فرهنگ   ی ها و هم در انتقال ارزش   یی و فضا   ی و ادراک هنر   ی معمار 

 . است   ی خود   ی معمار   ی ها انتقال ارزش   ی برا   ی موضع مناسب   ی نوجوان   ن ی است. سن 

 [ ۲6] کاروان  

تا   ده ی : از ا ی طراح   ند ی فرا 
 ی عرضه بر اساس تفکر تأمل 

در    ی ر ی ادگ ی   ی ها و سبک 
 یمعمار   ان ی هنرجو 

1399 

 تاً ی و نها   ی ساز ده ی قدرت ا  ه ن ی در زم   ی معمار   ان ی و آموزش هنرجو  ت ی ترب برای  
ازجمله تفکر و   ی شناخت   ی ندها ی فرا   ه ن ی به زم   یی طرح نها   کی   ش ی عرضه و نما

  ی ا گونه به   ی کتب درس   ن ی که تدو   ی معن   ن ی شود. به ا   ی توجه جد   ی ر ی ادگ ی سبک  
 را در برداشته باشد.   ی ر ی ادگ ی  ه و ی و آموزش تفکر و ش   ی باشد که پردازش ذهن 

  پروا و    زاده ب ی طب 
 [۲7 ] 

تفکر واگرا و همگرا   سه ی مقا 
  ی معمار   ی در فرایند طراح 

 یبر آموزش معمار   د ی با تأک 
1400 

را   ی ح ی مطلوب و صح  ر ی مس  ی که تا حدود  جهت ن ی ا  توجه به آموزش همگرا از 
از طرف   کند، ی طراحان مشخص م   ی برا  است و  آموزش واگرا چون    ، ی مطلوب 

ساز است؛  چاره   کند، ی متنوع و متعدد را فراهم م   ی ها حل و ارائه راه   ت ی اجازه خلاق 
تفکرات دقت   ن ی ا  ی مطلوب و مناسب خواهد بود که به هر دو  ی آموزش  ن ی بنابرا 
 یکه تمام   شود ی کاشته م   ی تفکر وقت   ن یشک بذر ا ی و لازم را داشته باشد. ب   ی کاف 

نظام ارگان  از:  اعم  دانشجو   ان ی مجر   ، ی مهندس ها  طراحان،  ریزان  برنامه   ان، ی و 
 لوبهمگان و ساختن مط   ی آگاه   ی دست در دست هم دهند و برا   ره ی و غ   ی آموزش 
 . امروز تلاش کنند   ی ا ی در دن 

 .. پیشینه پژوهشی منابع خارجی 2جدول  

 محقق 
 نام پژوهش 

 نوع 
 نتایج  زمان 

دمیرباش و 
 [ ۲8] 1دمیرکان 

Focus on architectural design 
process through learning 

styles 
------- 
 تمرکز بر

 ق ی از طر   ی معمار   ی فرایند طراح 
 ی ر ی ادگ ی   ی ها سبک 

2003 

  ی ها سبک   قی از طر   ی معمار   ی مقاله با تمرکز بر فرایند طراح   ن ی در ا 
  ی و »همگرا« و بررس   « ی ساز »انطباق«، »واگرا«، »همسان   ی ر ی ادگ ی 

دانش   ی ر ی ادگ ی سبک    ر ی تأث  عملکرد  طراح بر  فرایند  در    ی آموزان 
  ی ها سبک  ی آموزان دارا نمرات عملکرد دانش  ن ی مشخص شد که ب 

مخت   ی ر ی ادگ ی  مراحل  در  طراح   لف متنوع  آمار   ی فرایند    ی تفاوت 
مشخص شد که نمرات عملکرد    ن ی وجود دارد. همچن   ی دار ی معن 
دارا دانش   ی تمام  پا   ی ر ی ادگ ی   ی ها سبک   ی آموزان  در    ان ی متفاوت 

 است.   افته ی ش ی افزا   ی فرایند طراح 

 [ ۲9]   ۲سلیمان 

Appropriate teaching and 
learning strategies for the 

architectural design 
processing pedagogic design 

Studios 
------- 

مناسب   ی ر ی ادگ ی و   ی آموزش   ی راهبردها 
  روند آموزشی در    ی معمار   ی طراح   ی برا 

 ی طراح   ی وها ی استود 

2017 

  ی ر ی ادگ ی آموزش و    ی راهبردها   ی سه رکن اصل   ی به بررس   ق ی تحق   ن ی ا 
استود   پردازد ی م  در  مرحله  هر  م   ی طراح   ی وها ی که  .  شود ی انجام 

برا   ن ی تر مناسب  استراتژ   ی مدل  و    ی هر  شامل    ، ی ر ی ادگ ی آموزش 
مشخص    ی هر مرحله طراح   ی برا   ، ی از سه ستون اصل   ی ا مجموعه 

 زی ن   ی طراح   ی وها ی استود   ت ی ری مد  ی برا   ی عمل   ی استراتژ   کی .  شود ی م 
  س ی های تدراست: روش   ری شده است. سه رکن فوق به شرح ز  ن یی تع 
  ی شده و فنون ارتباط ن یی مطالعه تع   ی ها جنبه   ا ی   ف ی وظا   ، ی ر ی ادگ ی و  

طر ی طراح  از  استراتژ   ، ی نظرسنج   ق ی .  و    ی ها ی ارکان  آموزش 
  ی اب ی ، ارز شود ی انجام م   ی طراح   ی وها ی که اغلب در استود   ی ر ی ادگ ی 
 شوند.ی م 
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 محقق 
 نام پژوهش 

 نوع 
 نتایج  زمان 

 [ 30]   1ارل 

The role of young 
adolescents’ psychological 
needs at secondary school: 

applying basic psychological 
needs theory 

------- 

شناختی نوجوانان در  روان   ی ازها ی نقش ن 
 ه ی نظر  ی ر ی کارگ به :  مقطع متوسطه 

 ی شناختی اساس روان   ی ازها ی ن 

2017 

پژوهش    ج ی نتا  کم   ن ی مب این  درصد  که  است  کل    ی آن  از 
گروه فارغ  تحص   ی ها التحصیلان  حرفه   ی ل ی مختلف  و  در  فنی  ای 

درصد   8۲اشتغال دارند و در کل  ی ل ی تحص  ه مشاغل مرتبط با رشت 
  کار ی ب   ا ی مشغولند    ی ل ی در مشاغل غیرمرتبط با رشته تحص   ا ی از آنها  

التحصیلان  توان گفت که درصد اشتغال فارغ هستند. در مجموع می 
  ار ی بس   ی ل ی ای در مشاغل مرتبط با رشته تحص فنی و حرفه   ی ها رشته 

در  است.  ب   این   کم بوده  التحصیلان  فارغ   ان ی در م   ی کار ی بین آمار 
مهم آن وجود    ل ی از دلا   ی ک ی و احتمالاً    باشد ی م   شتر ی دانش ب و کار 

 هاست.آموزش   ن ی در ا   شتر ی ب   ی ها ی کاست 

 دوحیم و 
 [ 31]   ۲یوسف 

Creativity in Architecture 
Design Studio. Assessing 
Students’ and instructors’ 

perception 
------- 

 ی در معمار   ت ی خلاق 

ادراک    ی اب ی . ارز ی طراح   ی و ی استود 
 ان ی آموزان و مرب دانش 

2020 

ادراک خلاق   زان ی م   ی به بررس   ق ی تحق   ن ی ا  توافق    ت ی توافق و عدم 
  و ی استود   ی معمار   نه ی آنها در زم   ان ی و مرب   ان ی از دانشجو   ی گروه ن ی ب 

  ان ی از دانشجو   ی با گروه   ی . مصاحبه و نظرسنج پردازد ی م   ی طراح 
  ت ی درک آنها از خلاق   ی اب ی ارز   ی آنها برا   ان ی )سال سوم( و مرب   ی معمار 

آموزان و دانش   ن ی در ب   ت ی دهد که خلاق می   شان ن   ها افته ی انجام شد.  
ها  آن   ان ی آموزان و مرب . دانش شود ی تصور م   ی طور متفاوت به   ان ی مرب 

نظر  اختلاف   ی معمار   نه ی در زم  ت ی در مورد نحوه درک خلاق   شتر ی ب 
 دارند تا توافق. 

 

دیگری نیز انجام شده   قاتی تحق های مرتبط با موضوع تحقیق حاضر بیان شد. در این میان  پژوهش   ۲و    1جداول    در 

های ویژگی   انی که م   همشخص شد پردازیم. در یکی از این مطالعات  است که در راستای هدف مقاله به مرور آنها می 

 ط ی با مح  ی حس   یقوا   ق یکه از طر   یران ی وجود دارد. فراگ   ی ارتباط معنادار   شان ی ا   یطراح   حاتی و ترج   رانی فراگ  ی ت یشخص 

که   ی باشد. در حال   ی و منطق   ی هستند که فن   ی ات ی عمل   ی های طراح به دنبال روش   کنند، ی خود ارتباط برقرار م   رامون ی پ 

. همچنین در [ 3۲]  گردندی مند م از شعر و هنر بهره  یب ی به همراه ترک   ی از فلسفه طراح  غالباً ، ی شهود  یبا قوا  رانی فراگ 

الگو   ی ا کار کردن در هر حرفه پژوهشی دیگر آمده است:    اتی ها و خصوص رغبت   ها، یی از توانا  ژه ی و   یی مستلزم داشتن 

 توان ی م   ها ی گ ژ ی و   ن ی . از ا کنند ی م   جاد ی رفتار افراد ا   ی را برا   یی پارامترها   ی ت یشخص   ی ها پ ی آنکه ت   ل ی دل   به  است، ی  ت یشخص 

 .[ 33]   رفتار استفاده کرد   ی ن یب ش ی پ  ی برا  ی عنوان چارچوب به 

از   ی ک ی مناسب اشاره کرده که   ی آموزش ی  ها و برنامه   مدرسین  ی ها ت ی مسئول   ن یتر ج ی به را های پژوهش دیگری یافته 
و  آموزش های  روش  ، یر ی ادگ ی و  ی ادده ی   ی ها سبک  مورد آنها  در  د ی است که با  فراگیرانی توجه به تنوع  هات ی مسئول  ن ی ا 

   . [ 34]  رد ی آموزش مد نظر قرار گ  در   فراگیران  ی سطوح رشد فکر 

 لیو تحل   ی بررس   ی معمار   یطراح   ج ی و اثر آن بر نتا   فراگیران  و  مدرس   شخصیتیهای  درباره ویژگی در تحقیقی دیگر،  

 چهره به سمت  ک ی که هر شخص دو چهره دارد که    شوند ی م   ادآور ی نکته را    ن یمطالعه ا   ن ی از ا   ی بخش   اند. آنها در کرده 

و   ها ده ی ا   منافع،   افکار،   ی عن ی   ؛ ی به سمت جهان درون   گر ی و چهره د   ا ی مردم و اش   ها، جان ی ه   ها، ت ی مانند فعال   ی رون یب   جهان 

 های شخصیتی گوناگون،با ویژگی   ان ی دانشجو  ی طراح  ج ی که در نتا  رندیگ ی م  جه ی . سپس آنها نت شود ی م  ت ی هدا   لات ی تخ 

بنابرا  باید به ی  ها تفاوت   یی افزاهم   ن،یتفاوت وجود دارد  در طول دوران   مدرس توسط    صورت خلاقانهمتقابل فراگیران 

نامه بود اما پرسش   ادشدهی کار گرفته شود. ابزار پژوهش به  ی ا حرفه   صلاحیت  یبرا  فراگیران   ی ساز منظور آماده آموزش به 

 
1 Earl 
2 Doheim & Noraini 
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با   ی طراح   ند ی فرا   ک ی  نشده است   ی ت ی شخص   ی ها ی گ ژ یو   منطبق  توان به های مذکور می . از مطالعه پژوهش [ 3۵]   ارائه 

با روش اهمیت نقش ویژگی  برد.  های شخصیتی و ارتباط آن   ، متعدد   یها جاکه پژوهش ازآن های طراحی معماری پی 

شده حاصل   اتی مطالعات و تجرب   هی است که بر پا   از ی ن   نیاند بنابرا را ارائه داده   ی متفاوت   ی ها گزارش   ،مختلف   ایهرکدام از زاویه 

 .افت ی   دست   های شخصیتی با تطبیق بر ویژگی اثربخش   طراحی معماری مناسب و   های به روش 

 مبانی نظری

 های طراحی معماریروش 

معمار از    ی برخوردار   ازمند ی درخور و ارزشمند، ن   ی علت، تحقق معمار   ن ی است. به هم   ی چندوجه   ی ا مقوله   ی معمار 

 خلاقانه  ی ها ت ی قابل   ارتقای   و   معماری   طراحی   مقوله   با  فراگیران  آشناکردن   . [ 36]  گوناگون است   ی ها از دانش   ی ا مجموعه 

 است.  یساز ه ی شب  و  تعامل   خلاقانه،   کشف   آنها  تمامی   بین  مشترک  مورد   و  شودانجام می   گوناگون  آموزشی   مراکز  در   آنها

 ه لازم   ی بند م ی تقس   ن یتر جامع   بر   توافق   دارد   وجود   آن   دهنده ل ی تشک   عناصر   و   معماری   طراحی   از   متعددی   تعاریف   ازآنجاکه 

 یر ی گ م ی تصم  بر  مبتنی  و  واکنشی - کنش   فرایندی  را  طراحی   1کورت،  طراحی  تعریف  در . است  اصولی  و صحیح  آموزشی 

 که   کرد   تبدیل   یی ها سامانه   یا ها  ساخته   به   را   منابع توان  می   آنها   کمک   به  که   شود ی م   یی ها نقشه   تولید   به   منجر   که   داند ی م 

 رالف   . [ 37]   رسانندی م   یاری   نیازهایشآوردن  فراهم   در   را  انسان   یا  کنندی م   کمک  انسانی  مشکلات  ومسائل    حل  به  یا 

 پروژه  یک   در   نتیجه  به  نیل   و حل  راه   فهم   به   که  است  یی ها ت ی فعال   تمام  مرکز   طراحی   که   است  باور   این   بر   ، ۲یوهانس

 و  اصیل   ی ها ده ی ا   خلاق   تفکر   دارای   طراح  باید   مطلوب   طراحی   انجام   برای  که   کند ی م   تصریح   او .  شود ی م   منجر   ساختمانی 

 . [ 38]  باشد  اجرایی   یا  ساختمانی  نگرش  و   ناب 

 دهنده بازتاب ی است که این اصول  شناس روش طراحی از یک سو مبتنی بر قوه خلاقیت و از سوی دیگر مبتنی بر اصول  
 و   خویش   اعتقادات   اساس  بر  طراحیدهندگان  آموزش   .[ 39]   ی اولیه و انتخاب روند طراحی استها ی ر ی گ جهت گوناگونی  

 یا مدرسه   یک درون   حتی  و   مختلف  مدارس   در   گوناگون تدریس های  روش   با  و  فراوان   تنوع  با دیگران،   از   مجزا  یا گونه به 

در واقع مسئله اصلی در روش طراحی توجه به روند تولید فرم است و رسیدن به ماحصل   . [ 40]   شوندی م   ملاحظه  گروه

 های طراحی متفاوت است. معماری نیازمند آگاهی به روش 

که در سطور ابتدایی این پژوهش اشاره شد توجه به این نکته ضروری است که برای طراحی از کدام روش   طور همان 

استفاده خواهد شد و با کدام فن طراحی ادامه پیدا خواهد کرد. معماری دارای یک فرمول ثابت نیست و برای عملکرد 

ها استفاده رسد تا بتوان در زمان مناسب از آنها یا ترکیبی از روش نظر می های مختلف ضروری به بهتر آگاهی از روش 

روش  در حال حاضر  است کرد.  زیر  موارد  معماری شامل  در طراحی  گشتالتی، طراحی  ؛ [ 41]   های پرکاربرد  طراحی 

شواهد   بر  مبتنی  طراحی  رفتارگرا،  طراحی  کولاژ،  طراحی  مسئله  EBDساختارزدا،  حل  طراحی   ،PSD طراحی  ،

ی طراحی از منبع مذکور استخراج ها گام به همراه    ها روش هریک از    ۵کانسپچوال و طراحی کانتکسچوال. در جدول  

 و نقاط قوت و ضعف هریک بیان و مرتبط شده است.  ها ی ژگ ی و گردید و پس از آن در ستون مقابل  
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 .( [ 42] و  [ 41]) شاهچراغی    اقتباس از ی  در معمار  ی های پرکاربرد طراح در روش   ی تفکر طراح  . 5جدول  
و نقاط قوت و    های طراحی  ویژگی روش 

 روش  تفکر طراحی  های طراحی گام   ضعف 

 توضیحات 
 

در حال حاضر روش طراحی غالب در   - 
ها، روش گشتالتی است. در این روش هنرستان 

 مدنظر شناسی  چون صرفاً زیبایی از منظر روان 
ی توسط معن ی ب های  است، در بسیاری مواقع فرم 

 آید.هنرجویان به وجود می 

 گردآوری اطلاعات اولیه   -  
ی و ترکیب عناصر بر بند دسته   - 

  ، مجاورت ،  مشابهت اساس اصول  
 ...م و  تداو ،  منطقه مشترک 

 گیری تصویر نهاییشکل   - 
 ارزیابی   - 

 شناسی روان   - 
 اصول گشتالت  - 
 ها ب ی ترک ادراک    - 

 

ی گشتالتی 
طراح

 

 تعدد و کثرت در معناها   - 

 ها ی ها و دوگانگ در تقابل   ت ی عدم ارجح   - 

 ...  احجام، اشکال، سطوح و  ت ی حفظ ماه 
 از علم روز   ی الگوبردار 

 یو تنوع و دگرگون   ی از گوناگون   ل ی تجل   - 

 . مراتب وجود ندارد سلسله   - 

 ی و مرز آشفتگ   ی دگ ی چ ی و پ   ی ده عمق سازمان   - 

 
 انجام مطالعات اولیه  - 

تجزیه ساختارهای آشنا در   - 
ذهن و ترکیب با معانی ناآشنا و 

 ایجاد معنی جدید 
 ارزیابی   - 

 شناسی زبان   - 
اصول ساختار زبان در   - 

 تولید معنی جدید

ی ساختارزدا 
طراح

 

 ها  تکه   انتخاب   - 

 ی نگار تکه   ی به واد   ورود   - 

 ر ی تصاو   ی و واکاو   ر ی نگاه و شناخت تصاو   - 

 ر ی زدن از تصاو   ی کروک   - 

   ت ی کلاژ از ذهن   ی ماکت و انتقال فضا   ساخت   - 
 ت ی ن ی به ع 

 ه ی اول   ی ها س ی به اسک   دن ی طرح و رس   ی اصل   شالوده 

 
 های اولیه گردآوری داده   - 

 گیری اولیه تصاویر ذهنی شکل   - 
 کولاژ  له ی وس به ترسیم و ثبت    - 
 های تراز افقی ترسیم دیاگرام   - 
 های تراز عمودی ترسیم دیاگرام   - 

 ارزیابی   - 

های فلسفی،  ایده 
 شناسی در جهان روان 

 تکه چهل   - 

ی کولاژ 
طراح

 

 کاربرمحورطراحی    - 
 کردن زمینه استفاده درک و مشخص   - 

 تبیین نیازها و الزامات کاربر  - 
 و ارائه ایده   ی طراح   - 

 کاربر   ی نیازها   ی بر مبنا   ی ارزیاب   - 

 های اولیه گردآوری داده   -  
 کننده درک شرایط استفاده   - 

 تبیین نیازها و الزامات  - 
 پردازی طراحی و ایده   - 

 ارزیابی   - 

 علوم رفتاری   - 
 علوم ادراک و شناخت  - 
 شناسی محیطی روان   - 

  1علم پروکسمیک   - 

ی رفتارگرا 
طراح

 

 جای روش عملکردگرا نبود توانایی جایگزینی به   - 
 نداشتن به شواهد کافی دسترسی   - 

 گردآوری شواهد  -  
 ریزیبرنامه   - 

 طراحی   - 
 ارزیابی   - 

 علوم رفتاری   - 
 علوم ادراک و شناخت  - 
 شناسی محیطی روان   - 

ی مبتنی بر 
طراح

شواهد  
2

E
B

D
 

 همسازی با اقلیم، تغییرات اقلیمی،    - 
 ی اقتصادی ها چالش 

 طراحی با تمرکز بر مسئله یا طراحی با تمرکز   - 
 حل بر راه 

 ابهامات زیاد   - 
 

 
 تعریف مسئله   - 

 آوری اطلاعات جمع   - 
 پردازی ایده   - 

 ارزیابی   - 

های  در حوزه یافته   - 
اقتصاد،  علمی، اجتماع،  

 زیست محیط 

ی حل مسئله  
طراح

3
P

S
D

 

 
1 Proxemics 
2 Evidence based design 
3 Problem Solving Design 
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و نقاط قوت و    های طراحی  ویژگی روش 
 روش  تفکر طراحی  های طراحی گام   ضعف 

 توضیحات 
 

در بسیاری از موارد درک نوجوان از کانسپت    - 
ترین ایده ذهنی وی از موضوع محدود به ابتدایی 
که موارد فنی و مهندسی برای  است. درصورتی 

 اجرای طرح باید در نظر گرفته شود.
سازی بر اساس مفهوم قیاسی، مفهوم مفهوم   - 

 جوهری، مفهوم استعاری و ... 

 
 تعریف مسئله   - 

 آوری اطلاعات اولیه جمع   - 
 سازی مفهوم   - 

 طراحی   - 
 ارزیابی   - 

شناسی،  روان - 
شناسی، فلسفه،  زبان 

شناسی، هنر،  نشانه 
شناسی، علوم پایه و زیبایی 

... 

ی کانسپچوال 
طراح

 

گرایی دشوار و گروهی است. آموزش زمینه   - 
 )فردمحور نیست( 

 محور به این روش یک رویکرد مسئله   - 

 طراحی است. 

 وتحلیل سایتتجزیه   -  
 تبیین نیازها و الزامات  - 

 مفهومی طراحی    - 
 توسعه طراحی  - 
 تحلیل و ارزیابی   - 

 

گرایی فرهنگی،  زمینه 
 تاریخی، کالبدی،  

 اقلیمی، بومی 

ی کانتکسچوال 
طراح

 

 های شخصیتیویژگی 
 موفقیت  نشانه   تنها   تحصیلی   پیشرفت   دارند   اساسی   نقش   آموزش   در   که  هستند  فراوانی های  تفاوت   دارای آموزان  دانش 

 بر توانند  می   زیادی   عوامل   . رود ی م   شمار به   مهمی   شاخص  موفقیت   این   ارزیابی  در   اما  نیست   مدرسه  در آموزان  دانش 

 عوامل  شامل   که  فردی   عوامل   کرد؛  تقسیم   بافتی   و   فردی   عوامل   به   را   آنهاتوان  می   که  باشند  مؤثر  تحصیلی   پیشرفت 

 که   بافتی   عوامل   و   باشد  داشته   رابطه   آنها   تحصیلی   عملکرد   باتواند  می   کهآموزان  دانش   باور   و   ادراک   شناختی   انگیزشی 

 . [ 43]  است   همسالان   و   مدرسه   خانواده ،  شامل   محیطی   عوامل   به  مرتبط 

 از  یکی   همواره  متوسطه  آموزاندانش   شغلی   - تحصیلی   مسیر  سنجش  برای   مناسب  ابزارهای   و   مدل  جستجوی 

 مسیر   سنجش  در   که هایی سازه   از   یکی   . است  بوده  شغلی   - تحصیلی   مسیر  مشاوران   و   شناسانروان های  دغدغه   ترینمهم 

 خود  به شغلی -تحصیلی  مسیر  مشاوران   و پژوهشگران سوی  از  را زیادی  توجه متوسطه  آموزاندانش  شغلی ی و تحصیل 

های شخصیت بهترین ابزار دستیابی به سازه شخصیت هر فرد استفاده از تست .  است   بوده  شخصیت  سازه   داده،  اختصاص

نمرات این ابزار، اطلاعاتی را درباره هویت هریک است.   MBTIترین آنها تست  استاندارد جهانی است که یکی از معروف 

سنجی و کاربردهای این ابزار را های روان ویژگی   ل ی تفص به  [ 44] . راهنمای این نسل  آورد ی تیپ شخصیتی فراهم م   16از  

آموزان ایران وجود دارد در ارتباط که در کاربرد نسل دوم در سنجش شخصیت دانش   یا ده است. مشکل عمده کر تشریح  

 .[ 4۵] ابزار طراحی شده برای این نسل است    ن یتر آخرین و کامل  Qفرم   که ی با ابزار سنجش آن است. درحال 

محرمانه   ی گذار بودن سؤالات این ابزار )این ابزار مخصوص بزرگسالان طراحی شده است( و شیوه نمره انتزاعی به دلیل  

ارائه   دلیل   به  و  ابزار  این  تجاری  کارآمد   نشدن امتیازات  ابزار،  این  برای  مناسب  دوم   ی جایگزینی  در   MBTI  نسل  را 

بتواند مطابق با بافت فرهنگ، تجربیات و پیچیدگی شناختی بود که  مشروط به طراحی یک ابزار جدید    ، آموزان ایرانی دانش 

در تحقیق جامعی که توسط قاسمی و همکاران انجام شد، بپردازد.    MBTI  آموزان به سنجش این نسل از و عاطفی دانش 

آموزان متوسطه بر اساس نسل دوم سنخ نمای های شخصیتی دانش هدف طراحی و توسعه ابزاری برای سنجش تیپ  با 

های تحصیلی ارائه شد و جامعه آماری آن شامل تمام رشته سنجی آن  های روان شخصیتی مایرز بریگز و سنجش ویژگی 
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های مهارتی است، تنها بخشی آموزان رشته به اینکه پژوهش حاضر صرفاً شامل دانش   آموزان متوسطه است. با توجه دانش 

 .[ 46]   گردد استخراج می   3از نتایج تحقیق یادشده که شامل این دسته از افراد بود به شرح جدول  

 . MBTI II   [46 ]  ی ها در مؤلفه   ی درون   ی و همسان   ی ف ی توص   ی ها ج محاسبه آماره ی نتا   . خلاصه 3جدول  
های مهارتی رشته   پسران  دختران  

 MBTI IIهای  مقیاس 
SD x̄ SD x̄ SD x̄ 

3۵ /۵  90 /۲1  47 /6  83 /۲1  19 /۵  ۵4 /۲1  E4تعمقی    - ل  فعا  

۵۲ /۵  48 /18  ۵0 /۵  89 /1۵  ۵3 /۵  6۲ /19  S1انتزاعی    -   عینی  

09 /6  ۵1 /۲۵  40 /6  49 /۲6  ۲1 /6  68 /۲6  T1همدل    -   منطقی  

43 /۵  8۵ /۲1  73 /۵  81 /۲1  37 /۵  11 /۲۲  J1تصادفی  - مند نظام  

7۵ /4  4۵ /۲1  06 /۵  60 /۲0  9۵ /4  46 /۲1  E1  کننده افت ی در - کننده شروع  

۲9 /6  47 /۲۵  87 /6  19 /۲4  31 /6  1۲ /۲۵  S2  پرداز ال ی خ - گرا واقع  

۵0 /۵  07 /۲1  ۵۲ /۵  60 /۲1  48 /۵  1۵ /۲۲  T2مهربان    - ل معقو  

93 /۵  ۵7 /۲1  1۲ /6  4۲ /۲1  90 /۵  96 /۲1  J2  بال فارغ - مند طرح  

89 /6  ۵0 /۲3  4۲ /7  0۲ /۲4  ۲9 /6  9۵ /۲۲  E5ساکت  - مشتاق  

34 /۵  ۲0 /۲0  70 /۵  ۲4 /19  46 /۵  19 /۲1  S3مفهومی  - گرا عمل  

64 /4  31 /۲۲  91 /4  84 /۲۲  40 /4  30 /۲۲  T3  ر ی سهل گ - کننده ی بررس  

06 /۵  01 /۲3  ۵0 /۵  16 /۲۲  89 /4  16 /۲۲  J3عامل در فشار  - کننده زود شروع  

64 /۵  11 /۲1  ۲8 /6  67 /۲1  4۵ /۵  36 /۲0  E2تودار  - ابراز گر  

08 /6  ۵1 /17  30 /۵  68 /16  ۲9 /6  36 /17  S5ابداعی    -   سنتی  

40 /4  73 /۲0  31 /4  ۵9 /۲0  61 /4  78 /۲1  T4پذیرنده  - انتقادگر  

۵9 /4  36 /۲1  16 /۵  ۵8 /19  06 /۵  10 /۲1  J4خودانگیخته  - دار م برنامه  

39 /۵  97 /۲0  03 /6  83 /۲0  37 /۵  73 /۲0  E3محرمانه    - گرا جمع  

44 /4  ۲1 /۲1  64 /4  83 /۲0  ۵9 /4  61 /۲0  S4نظری    –   گرا تجربه  

37 /۵  18 /17  6۵ /۵  96 /16  16 /۵  00 /18  T5باملاحظه    – راسخ   

0۲ /۵  34 /۲۲  3۵ /۵  9۲ /۲0  ۲7 /۵  64 /۲1  J5آمدی  پیش - مدار اسلوب  

79 /19  9۲ /108  84 /۲3  9۵ /108  18 /19  04 /107  E-I  گرا درون   - گرا برون  

۵7 /16  88 /10۲  79 /16  83 /96  87 /16  90 /103  S-Nشهودی    -   حسی  

4۵ /17  80 /106  41 /17  48 /108  76 /16  91 /110  T-Fاحساسی  - فکور  

9۲ /18  13 /110  89 /۲1  90 /10۵  69 /19  97 /108  J-Pمنعطف    – با ساختار   

 

تر  تر، حسی تر، ساکت تر، راسخ های بین جنسیتی مشاهده شد پسران نسبت به دختران تا حدودی عینی در مقایسه 

فکورتر   تا حدودی مشتاق هستن و  پسران  به  نسبت  نیز  باملاحظه انتزاعی   ،تر د. دختران  و تر، شهودی تر، مشتاق تر،  تر 

نیز   ی ا رشته ن ی تفاوت خاصی بین دو جنسیت وجود نداشت. در مقایسه ب   ، ها و ابعاد د. در سایر مؤلفه هستن تر  احساسی 

فن دانش  کار دانش   ، پردازتر خیال   ، ای حرفه و ی آموزان  )عامل و آموزان  نودتر  دقیقه  فشار   دانش  خودانگیخته ( در  اما ،  تر 

تر و جستجوگرتر و در مقابل گروه پسران بدین معنی که گروه دختران در مقایسه با پسران، هنری  ؛ اندمدارتر بوده اسلوب 

 . تر از گروه دختران بودند و متهورانه   گراتر یت واقع 
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 .[ 46]   کاردانش   ی مهارت   ان ی دختران و پسران و هنرجو  ی ت ی شخص   ی ها پ ی ت   سه ی مقا . 4جدول  

های شخصیتی تیپ  جامعه آماری   

 ( گرا تیپ واقع )   T، و فکورتر  Sتر  ، حسی I5تر  ، ساکت T5تر  ، راسخ S1  تر عینی  پسران 

 ( تیپ اجتماعی هنری )   Fتر  ، احساسی Sتر  ، شهودی E5تر  ، مشتاق F5تر  ، باملاحظه N1تر  انتزاعی  دختران 

کاردانش شاخه    J5مدارتر  ، اما اسلوب J4  تر خته ی ، خودانگ ( P3دقیقه نودتر )عامل در فشار   

 

دوم  ها اس ی رمق ی ز به  باتوجه  نسل  درون   MBTIی  فکور،  حسی،  دختران  شخصیتی  ترجیحات ترجیحات  و  گرا 

 با ساختارگرا، احساسی و ترجیحات شخصیتی هنرجویان کاردانش، منعطف و  شخصیتی پسران شهودی، احساسی، برون 

باید دید چه ارتباطی بین تیپ   شدن مشخص است. پس از   های شخصیتی نوجوانان هنرستان و شاخه کاردانش، حال 

 های شخصیتی هنرجویان نوجوان وجود دارد. یژگی وهای طراحی و  روش 

 یشناس روش 
ی از نتایجی که در قالب ر ی گبهره   رو ن ی ازا انجام شده است.    یب ی ترک از نظر نوع، کاربردی و با روش    حاضر   پژوهش

های در واقع یافته   ی نظری در این پژوهش مطرح است. ها ان ی بن   عنوانبه تحقیقات کمی و کیفی تاکنون بررسی شده است،  

آموزان متوسطه بر مبنای نسل دوم برای سنجش شخصیت دانش   یا نوجوانان: سنجه   MBTI II" پژوهش  

یل شرح داده شد تفص به که در مبانی نظری    "طراحی سینومورفی در معماری " و کتاب    "سنخ نمای مایرزبریگز 

کاربردی و در دسترس در  شده ین تدو های  یه نظر زیرا این دو نمونه تنها  مبنای اطلاعات ابزار این تحقیق قرار گرفته است  

بودند.   با این راستا   هایروش   بررسی   به  مرحله   دو   طی   قیاسی   استدلال   و   تطبیقی   رویکرد   به همین دلیل این مطالعه 

های همه روش   ی اجرا   ی، واقع   ط ی است که در شرا   ت ی نکته حائز اهم   ن ی ذکر ا   . پردازد می   نوجوان   یت باشخص   متناسب   طراحی 
های برتر و انتخاب روش   ی بررس   ی برا   براین ابن   ست ی ن   یرپذ امکان   م ی طور مستق هدف به   جامعه   ی بر رو   ی معمار   ی طراح 

ت باتوجه  غ   ی ت ی شخص   های یپ به  روش  از  است   یرمستقیم نوجوانان  از ین ا از ؛  استفاده شده  استفاده  با  اول  در مرحله  رو 

پرکاربرد آموزش   های روش قرار خواهد گرفت،    ها هنرستان ساخته که در اختیار مدرسین رشته معماری  محقق   نامه پرسش 

شده های طراحی مطرح های شخصیتی و روش در هنرستان بررسی خواهد شد و در مرحله دوم بررسی تطبیقی بین تیپ 

شد.   خواهد  شاخص   ی ده وزن   ی برا انجام  رو به  از  برا   1MEREC  ش ها  اولو   ی و  و  فن   ها روش   ی بند ت ی سنجش  از 

از    های روش خواهد شد.  استفاده    ۲CoCoSoگیری چندشاخصه تصمیم  میان  ین نو یادشده  در  موارد   هایروش ترین 

 . هستند   ارها ی بر اساس مع ها نه یگز  ی بند ت ی اولو   ی چندشاخصه برا   ی ر یگ م ی تصم دهی و  وزن 

 که  است   کشور   سراسر   های هنرستان   معماری   رشته   هنرآموزان   از   نفر   ۵۲  سوم شامل   مرحله در    تحقیق   آماری   جامعه 

شدند. همچنین  انتخاب   وپرورش آموزش  خدمت   ضمن   تخصصی   دوره   یک   در   فراگیر   هنرآموزان   بین   از   تصادفی   صورت به 

شناسی با استفاده از روش متخصص معماری و متخصص روان نفر    1۵در مرحله نهایی و برداشت ماتریس تطبیقی، تعداد  

و   ی هر دو حوزه معمار   ن یبه نظرات متخصص   یاب ی روش، دست   نی استفاده از ا  لی دل گیری هدفمند انتخاب شدند.  نمونه 

 بودن موضوع است. ی دانش   ان ی م  ل ی شناسی به دل روان 

 
1 New Method Based on the Removal Effects of Criteria (MEREC) 
2 Combined Compromise Solution 
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 روش اجرای پژوهش

 نامهمرحله اول: پرسش  −

با ویژگی برای تدقیق بیشتر ارتباط روش  تر، های مطلوب های شخصیتی نوجوان و رسیدن به روش های طراحی 

سؤال بسته و   3ساخته ترکیبی از  نامه محقق ین روند ادامه تحقیق بر آن شد که پرسش بنابرا ؛  بررسی بیشتری نیاز بود 
های نامه جدول روش یک سؤال باز در اختیار تعدادی از هنرآموزان رشته معماری در هنرستان قرار گیرد. در ابتدای پرسش 

به ( در اختیار هنرآموزان قرار گرفت و سپس از آنها خواسته شد پس از مطالعه روش 3طراحی )جدول   های یادشده، 

صورت تصادفی از بین هنرآموزان به پیشینه ذهنی و تجربه تدریس پاسخ دهند. جامعه آماری مدرسین به سؤالات باتوجه  

 ۵۲شده،  ی توزیع ها نامه پرسش وپرورش انتخاب شد و از بین  معماری فراگیر در یک دوره تخصصی ضمن خدمت آموزش 

 ررسی شد. نمونه کامل، ب 

  ست؟ ی چ  ی شما در معمار  ی روش طراح در اولین پرسش از مدرسان سؤال شد  

شده از های داده های موجود، نکته پراهمیت آن است که تمامی پاسخ نبودن مدرسین به انتخاب گزینه ملزم  باوجود 

طور که در بخش قبل ها همان های درون جدول انتخاب شده بود و این مورد مؤید این نکته مهم بود که این روش گزینه 

( نشان  1و نمودار  6گردند. جدول فراوانی )جدول های طراحی در بین مدرسان تلقی می ترین روش بیان شد، از متداول 

شده برای تدریس، طراحی رفتارگرا و کانتکسچوال هستند و طراحی کولاژ های طراحی استفاده ترین روش داد که پراقبال 

 بین برخوردارند. و ساختارزدا از اقبال کمتری دراین 

 . هنرستان   معماری   رشته   هنرآموزان   بین   در  فردی  طراحی   های روش   فراوانی .  6  جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درصد   فراوانی  روش طراحی 

0/ 0۵ 3 طراحی گشتالتی   

0/ 03 ۲ طراحی ساختارزدا   

0/ 01 1 طراحی کولاژ   

0/ 3۲ 17 طراحی رفتارگرا   

0/ 0۵ 3  طراحی مبتنی بر شواهد   

0/ 13 7 طراحی حل مسئله    

0/ 19 10 طراحی کانسپچوال   

0/ 3۲ 17 طراحی کانتکسچوال   

 1 ۵۲ جمع 
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 . هنرآموزان رشته معماری هنرستان   های طراحی فردی در بین . فراوانی روش 1  نمودار 

 

صورت باز مطرح شد  های موجود این سؤال به در پرسش بعدی برای بررسی هرچه بیشتر آگاهی مدرسان از روش 

در پاسخ    شناسید؟ را می   ی گر ی های د شده در جدول، شما چه روش ادی   ی معمار   ی های طراح جز روش به که  

گرا، تجزیه و ترکیب،  گرا، واقع گرا، بوم قیاسی، سنت گرا،  گرا، عملکردگرایی، قاعده های فرم ترتیب، روش به این سؤال به 

منظور بررسی روش  در ادامه، سؤال سوم به  پارامتریک، الگوریتمی و هوش مصنوعی از فراوانی بیشتری برخوردار بودند. 

و نمودار    7جدول فراوانی )جدول    روش شما در آموزش طراحی معماری چیست؟تدریس با این عنوان مطرح شد:  

به ۲ نشان داد که  اقبال و  ترتیب روش (  بیشترین  با  و کانتکسچوال  رفتارگرا، حل مسئله، کانسپچوال  های طراحی 

ها  های آموزش طراحی در هنرستان های طراحی کولاژ و ساختارزدا، گشتالتی و مبتنی بر شواهد از کمترین روش روش 

 روند.  شمار می به

 .های طراحی در تدریس هنرآموزان رشته معماری . فراوانی روش 7جدول  
 

 

 

 

 

 

 

 

 درصد   فراوانی  روش طراحی 

0/ 0۵ 3 طراحی گشتالتی   

0/ 03 ۲ طراحی ساختارزدا   

 0 0 طراحی کولاژ 
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 .های طراحی در تدریس هنرآموزان رشته معماری . فراوانی روش 2نمودار  

عنوان روش تدریس مدرسان مطرح های دیگری خارج از جدول مربوطه مطرح شد که صرفاً به * در این سؤال روش 

بدین شرح  گردد. این روش می  ها، وتحلیل نمونه : روش آموزش مشارکتی، استفاده از مطالعه موردی و تجزیه است ها 

گام با ساخت به فهم برای هنرجو، سناریونویسی، آموزش گام استفاده از رایانه برای نمایش تصاویر و ساختن الگوی قابل 

 ماکت و استفاده از هوش مصنوعی.

پایانی این سؤال مطرح شد که به  به نوجوانان باتوجه   یمعمار   یبه نظر شما در آموزش طراح :  در سؤال 

چهار روش را    تی اولو بیترتبه   تر است؟آنان، کدام روش کاربردی   یذهن   یو هنجارها  یتی های شخصویژگی 

 . د ینام ببر 

. کانسپچوال، 3. رفتارگرا،  ۲. کانتکسچوال،  1ها از نظر هنرآموزان به ترتیب:  ترین روش در پاسخ به این سؤال کاربردی 
 . حل مسئله بیان گردید.4

 مرحله دوم: ماتریس تطبیقی −

های طراحی از نظر تعاریف آمده و همچنین بررسی روایی و پایایی نتایج لازم بود روش دست در تکمیل اطلاعات به 

 نیارتباط ب   افتنی منظور  به مشخص گردد.    MBTIهای  شناسی نیز بررسی شود و ارتباط آنها با شاخص فلسفی و روان 

 افتی مفروض  ی قات ی تحق  ه حوز  ک ی شده که در   ل ی تشک  مشخصی  های ه از مؤلف  س ی. ماتر از ماتریس استفاده شد  ها مؤلفه 

ابداع    197۲در سال    1لئوپولد  را   روش   ن یگیرند. ا می   ار ترتیب در سطر و ستون قر به   ها مؤلفه   ، روش   ن ی در ا   . [ 47] شود  ی م 

 7متخصص معماری و  8در اختیار  8ی شخصیتی و همچنین جدول ها پ ی تماتریس موردنظر به همراه اطلاعات د. کر 

اصول و تعاریف مشخص   ن ی ترمهم طراحی به همراه    های روش شناسی قرار داده شد. در این جدول هریک از  متخصص روان 

های از مؤلفه  ک ی ارتباط هر روش را با هرشناسی و معماری مشخص گردید و از متخصصان خواسته شد در زمینه روان 

 . د کنن   ی بند درجه   ۵- 0  ف ی در ط   ی ت یشخص 
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  طراحی گشتالتی

  طراحی ساختارزدا

  کولاژطراحی 

  طراحی رفتارگرا

  طراحی مبتنی بر شواهد

  طراحی حل مسئله 

  طراحی کانسپچوال

  طراحی کانتکسچوال

 .معماری  طراحی   های روش   شناسی روان   و   فلسفی   تعاریف خلاصه  .  8  جدول 

شناسی تعاریف فلسفی و روان   روش طراحی  

 شناسی شناخت فرم و شکلعلم روان   - 

 موضوع واحدتمام اجزا در قالب یک    - 
نگر، کل بصرمحور درک کلی،    -   

 طراحی گشتالتی 

تواند تفسیری متفاوت از یک متن واحد داشته باشدهر فرد می   -   

کثرت معانی  -   
 طراحی ساختارزدا 

ای ذهنی و انتزاعی پدیده   -   

تنیده  درهم ای واحد و  صورت مجموعه هر جز متشکل از اجزایی است که با تداخل با یکدیگر به   - 
. [ 48]   یابند تجلی می   

 طراحی کولاژ 

 -   فرم تابع رفتار1  است. )علوم رفتاری( 

 .  [ 4۲] دهد  دهد و هم رفتارهای جدید را شکل می محیط کالبدی هم به رفتارهای جاری پاسخ می 
 طراحی رفتارگرا 

های علمی علوم ادراکی مبتنی بر شواهد و یافته   -  مبتنی بر شواهدطراحی     

محور، طراحی معلوماتمحور حل محور، طراحی راه اطلاعات محور، طراحی  طراحی مسئله   -   طراحی حل مسئله   

پیوند بین فرم و عملکرد   -   طراحی کانسپچوال  

...هماهنگی و یکپارچگی با محیط فیزیکی، عوامل فرهنگی، بافت تاریخی، اقلیم و    -   طراحی کانتکسچوال  

 

ویژگی   4یا    3های طراحی با  دست آمد مشخص گردید هریک از روش بررسی پاسخ خبرگان به در نتایجی که از  

 گرافیکی بیان گردیده است. صورت این ارتباط به   3شخصیتی ارتباط دارد. در نمودار  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . ی شخصیتی بر اساس ماتریس تصمیم خبرگان ها پ ی ت طراحی و    های روش . تطبیق  3نمودار  

 

 
1 Behavior 
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 هایافته 
شناسان و معماران معتقد بودند که هریک از همانطور که گفته شد در نتایجی که از این بررسی مشخص شد روان 

استفاده  ارها ی روش اثرات حذف مع  از وزن  ن ییتع های طراحی با سه یا چهار شاخص مطابقت بیشتری دارند. برای روش 

توجهی طور قابل توانند به عناصر اساسی هستند که می (  MCDM) گیری چندمعیاره  وزن معیارها در مسائل تصمیم شد.  

تواند عینی، ذهنی و یکپارچه باشد. این مطالعه روش جدیدی به های تعیین وزن معیارها می بر نتایج تأثیر بگذارند. روش 

کند. این روش از یک )متد مبتنی بر اثرات حذف معیارها( را برای تعیین وزن هدف معیارها معرفی می  MERECنام 

های تمامی گام ارائه شد.  [ 49] کند که توسط کشاورز قرابایی و همکاران دهی معیارها استفاده می ایده جدید برای وزن 

 ها و محاسبات در پیوست مقاله قرار گرفته است. به همراه فرمول   MERECروش  

 MERECنتایج روش  

 دهد.وزن نهایی معیارها را نشان می   3دست آمده است. نمودار  به   9شده وزن معیارها طبق جدول  در محاسبات انجام 

 .وزن معیارها .  9جدول  
 E I S N T F P J 

jW 076 /0 09۵ /0 1۲۵ /0 1۲8 /0 191 /0 186 /0 089 /0 110 /0 

 

 
 .. وزن نهایی معیارها 4نمودار  

 CoCoSoروش  نتایج  
در    اند ه د کر ارائه    [ ۵0] باشد که یزدانی و همکاران  گیری چندمعیاره میهای جدید تصمیم از تکنیک   کوکوسو روش  

برا این روش یک راه  شود. در این مرحله نیز ی ( استفاده م ی مدل طراح   8)   نه یگز   8  بندی رتبه   ی حل ترکیبی سازشی 

 ها و محاسبات در پیوست مقاله قرار گرفته است.به همراه فرمول  CoCoSoهای روش  تمامی گام 

 یطراح به نتایج نهایی،  دست آمده است. باتوجه به   10ها بر اساس جدول  شده امتیاز نهایی گزینه در محاسبات انجام 

رتبه سوم را کسب کرده است.   کانتکسچوال   ی طراح رفتارگرا رتبه دوم و    ی طراح رتبه اول را کسب کرده است.    کانسپچوال 

 ها مشخص گردیده است. نیز اولویت نهایی گزینه   4در نمودار  
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 .هاها بر اساس استراتژی امتیاز گزینه   .10جدول  

 رتبه ( Kامتیاز نهایی )  aK bK cK طراحی   های روش 

 6 1/ 80۵ 0/ 90۲ ۲/ 438 0/ 1۲۵ طراحی گشتالتی 

 8 1/ ۵1۲ 0/ 776 ۲/ 000 0/ 107 طراحی ساختارزدا 

 ۵ 1/ 816 0/ 906 ۲/ 4۵۵ 0/ 1۲۵ طراحی کولاژ 

 ۲ 1/ 891 0/ 98۲ ۲/ 478 0/ 136 طراحی رفتارگرا 

 EBD 1۲۲ /0 309 /۲ 879 /0 731 /1 7شواهد  طراحی مبتنی بر  

 PSD 1۲7 /0 466 /۲ 916 /0 8۲8 /1 4طراحی حل مسئله  

 1 1/ 944 0/ 936 ۲/ 698 0/ 130 طراحی کانسپچوال 

 3 1/ 887 0/ 9۲6 ۲/ ۵8۵ 0/ 1۲8 طراحی کانتکسچوال 

 

 
 .ها . امتیاز و اولویت نهایی گزینه 4نمودار  

 

شده در این تحقیق، هنرآموزان طراحی بررسی   های روش طور که از نتایج این بخش مشخص گردید، از بین  همان 
 هایروش شناسی در دو بررسی جداگانه، چهار روش یکسان با اولویت متفاوت را برترین  معماری و خبرگان معماری و روان 

طراحی رفتارگرا، حل مسئله،   های روش . این فصل مشترک شامل  دانند ی م آموزش طراحی به هنرجویان نوجوان معماری  

 صورت گرافیکی بیان گردیده است.به   ۵کانسپچوال و کانتکسچوال است. نتایج حاصل در نمودار  

علاوه بر چهار روش یادشده،   توانند می که هنرآموزان مدرس طراحی معماری    کند ی م همچنین این نمودار مشخص  

کردن تیپ غالب، از روش طراحی منطبق با آن برای نتیجه بهتر با بررسی تیپ شخصیتی هنرجویان کلاس و مشخص 

 استفاده کنند. 
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 . های شخصیتی نوجوانان های آموزش طراحی معماری مطابق با تیپ بندی روش . تطبیق و اولویت 5نمودار  

 گیری بحث و نتیجه 
بر پرورش تفکر طراحانه هنرجویان نوجوان   د ی تأک هدف از این پژوهش یافتن شیوه مناسب آموزش طراحی معماری با  

شخصیتی نوجوانان   های ویژگی های طراحی و  شخصیت به بررسی و تطبیق روش   مؤلفه بود که در این راستا با تصریح  

شخصیتی نوجوانان، بررسی   های ویژگی شده در متن و پذیرش لزوم توجه به هنجارها و  به موارد اشاره پرداخته شد. باتوجه 

شخصیتی   های ویژگی . در این راستا ابتدا به  د ی رس ی م نظر  آن بر فرایند طراحی معماری ضروری به   ری تأث های طراحی و  روش 

بیان   های روش مقطع کاردانش پرداخته شد. در مرحله بعد    آموزان دانش به    تر ژه یو   طور به نوجوانان و   طراحی پرکاربرد 

به جامعه هدف مشخص شد. در  هر روش و نقاط قوت و ضعف آن باتوجه   های ویژگی گردید و در یک بررسی تطبیقی  
پرکاربرد   های روش رار گرفت و  ق  ها هنرستان ساخته در اختیار مدرسان رشته معماری  ی محقق ا نامه پرسش گام بعدی  

 شده انجام گردید.ی مطرح ها گام آموزش در هنرستان بررسی شد و در نهایت بررسی تطبیقی بین  

 یطراح   ند ی آن در فرا  ری طراحان و تأث   ی های شناخت تفاوت   ، ی معمار   ی در آموزش طراح   ی های فرد تفاوت به  توجه  

فرد خود اوست و های منحصربه از ویژگی   یاست که هر فرد تابع   ی نکته ضرور   ن یواضح و مبرهن است. ذکر ا   ی معمار 

 ت ی ترب   ی مند به طراح با تفکر خلاق و علاقه  ی ان ی هنرجو  ر،ی مس   نی در ا   کسان ی مشخص و    ی با آموزش روش  توان ی هرگز نم 

کشی مقدماتی و طراحی با  به نقشه تنها    ها، غالباًهنرستان معماری در  که سبک آموزش    دهد ها نشان می ی کرد. بررس 

آنان   طراحی   ت سبک تفکر ی و در هدا   جاد کرده است ی ل در افراد ا ی تحل   ی توان نسب روش گشتالتی منتهی شده و منحصراً  

 : گردد ؛ بنابراین مواردی در نتیجه این تحقیق به شرح ذیل بیان می نداشته است  یق ی تناسب با موضوع تفکر، چندان توف به 

، در این مقوله شود ی م چنانچه در مقدمه بیان شد و از بررسی ماهیت و اهداف درس طراحی معماری برداشت   −

هایی از طراحی برای واضح است که روش   رو ن ی ازا به لحاظ اهمیت، پرورش تفکر طراحانه بر آموزش تقدم دارد.  
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شخصیتی وی  های ویژگی به  است که در آن پرورش نقش تفکر در نوجوان باتوجه   تر مناسب عرضه این دروس  

 باشد.   ترپررنگ 

به استفاده از یک روش مشخص در طراحی، آزادی ذهنی   − الزام  نظر استوار است که  بر این  پژوهش حاضر 

مبتدی  معماری هنرستان که  دیگر هنرجوی  از طرف  خواهد کرد.  نقض  را  نوجوان  فراگیر هنرجویان  ترین 

، با ذهنی تهی از چگونگی پیشبرد فرایند طراحی شود ی م رسمی آموزش در کشور محسوب  نظام معماری در 

باید سبک تفکر هنرجو که برگرفته از به شناختی درست از عمل طراحی دست یابد. دراین   تواند ی نم  رابطه 

ی پژوهش، هنرآموزان ها افته ی   به باتوجه ی هدایت شود.  درست به شخصیت وی است، در راستای موضوع تفکر  

 هایروش الب هنرجویان کلاس، از  ی شخصیتی غ ها پ ی ت به  باتوجه   توانندمی مدرس درس طراحی معماری  

 با آنها استفاده کنند.  افته ی ق ی تطب 

شده در این تحقیق و روش مطرح  8که از میان  گردد می تبیین  گونه ن یا بر اساس مطالعات انجام شده، نتیجه  −

با هنجارهای   مسئله های طراحی کانسپچوال، رفتارگرا، کانتکسچوال و حل  ، روش MBTIی تطبیقی  ها شاخص 

علاوه  دارد.  بیشتری  هماهنگی  نوجوان  عمیق  ذهنی  شناخت  نقشه   ها گام براین،  طراحی،  فرایندهای  راه و 

 . کند ی م ی در جهت هدایت ذهنی هنرجو ترسیم  تر ح ی صح 

ی نظری، در ها افته که شایسته است برای صدق ی   طلبد ی م را    مؤثر   های مؤلفه این موضوع بازاندیشی و تأمل بیشتر بر  

  یمطالعه دستاوردها   ن یا   ی ها افته عملی بررسی شوند. ی   صورت به ی علمی  ها گزاره تحقیقات آتی مورد آزمون قرار گیرد و 

 دهد. قرار می   ان ی هنرجو  یر ی ادگ ی منظور بهبود  ها به در هنرستان   ی ریزان و هنرآموزان معمار برنامه  ار ی را در اخت   ی مناسب 

 تشکر و قدردانی 
نامه نقش داشتند و همچنین استادان و متخصصان معماری و در پایان از هنرآموزان معماری که در تکمیل پرسش 

 .د ی آ ی به عمل م   ی کردند، قدردان   ی پژوهش همکار ن  یانجام ا شناسی که در تکمیل ماتریس و  روان 
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 پیوست
 صورت زیر است:به   MERECمراحل روش  

 تشکیل ماتریس تصمیمگام اول:  

دهد. عناصر در مورد هر معیار نشان می شود که امتیاز هر گزینه را  یک ماتریس تصمیم در این مرحله ساخته می 
معیار   m گزینه و  n فرض کنید   .(xij>0) تر از صفر باشند شوند و این عناصر باید بزرگ نشان داده می  xij این ماتریس با 

 باشد.می   1ماتریس تصمیم بر اساس رابطه    .وجود دارد 

 (1 )  X = [

𝑥11 𝑥12 … 𝑥1𝑛

𝑥21 𝑥22 … 𝑥2𝑛

⋮
𝑥𝑚1

⋮
𝑥𝑚2

⋮
𝑥𝑚𝑛

] 

مدل  8گزینه )  8ماتریس تصمیم این روش ارزیابی شود. ماتریس تصمیم تشکیل می  1در این گام بر اساس رابطه 

خبره امتیاز داده شده است سپس با روش میانگین   1۵توسط    ۵تا    1باشد که توسط طیف  معیار می   8طراحی( بر اساس  

 آورده شده است.   9حسابی ادغام، و در جدول  

 .MERECماتریس تصمیم   . 9جدول  

 E I S N T F P J های شخصیتی های طراحی/ مؤلفه روش 

 1/ 9 4/ 1 3/ ۵ 4/ ۲ 1/ 9 4/ ۵ 3/ 0 4/ ۲ طراحی گشتالتی 

 ۲/ 4 3/ 9 4/ 1 1/ 3 4/ 3 1/ 8 3/ 7 ۲/ 8 طراحی ساختارزدا 

 1/ 7 4/ 6 4/ 6 ۲/ 1 4/ ۲ 3/ 3 3/ 0 3/ 8 طراحی کولاژ 

 4/ 0 ۲/ 4 ۲/ 3 3/ 9 ۲/ 8 4/ 1 4/ 0 ۲/ 6 طراحی رفتارگرا 

 EBD 7 /۲ 0 /4 7 /۲ 9 /3 ۵ /4 9 /1 3 /۲ 7 /3طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD 1 /4 6 /۲ 8 /۲ 4 /4 9 /4 3 /1 9 /۲ 1 /4طراحی حل مسئله  

 ۲/ 7 4/ 4 4/ 8 3/ 1 4/ 0 3/ 3 4/ 4 ۲/ 3 طراحی کانسپچوال 

 3/ ۲ 4/ ۲ 4/ 1 3/ 0 ۲/ 9 4/ ۵ ۲/ 1 4/ ۵ طراحی کانتکسچوال 

 سازی ماتریس تصمیمنرمال گام دوم:  

شود. عناصر ماتریس نرمال سازی خطی برای بی بعد کردن عناصر ماتریس تصمیم استفاده می در این مرحله از نرمال 

از معیارهای   ی ا دهنده مجموعه نشان   Hمجموعه معیارهای سودمند را نشان دهد و    Bشوند. اگر  نشان داده می   nijشده با  

 رد. سازی استفاده ک برای نرمال  ۲رابطه  از    توان می ،  یرسودمندغ 

 (۲ ) 
𝑥̅𝑖𝑗 =

𝑚𝑖𝑛
𝑖

𝑥𝑖𝑗

𝑥𝑖𝑗
  𝑓𝑜𝑟 − 𝑏𝑒𝑛𝑒𝑓𝑖𝑐𝑖𝑎𝑙 𝑐𝑟𝑖𝑡𝑒𝑟𝑖𝑎 (B) 

𝑥̅𝑖𝑗 =
𝑥𝑖𝑗

max
𝑖

𝑥𝑖𝑗

    𝑓𝑜𝑟  𝑛𝑜𝑛 − 𝑏𝑒𝑛𝑒𝑓𝑖𝑐𝑖𝑎𝑙 𝑐𝑟𝑖𝑡𝑒𝑟𝑖𝑎 (𝐻) 
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شود در این پژوهش تمامی معیارها ماهیت مثبت دارند. ماتریس انجام می   ۲سازی بر اساس  در این بخش نرمال 

 آورده شده است.  10نرمال در جدول  

 .MERECماتریس نرمال  .  10جدول  

 E I S N T F P J شخصیتی های  های طراحی/ مؤلفه روش 

 0/ 89۵ 0/ ۵61 0/ 371 0/ 310 1/ 000 0/ 400 0/ 700 0/ ۵48 طراحی گشتالتی 

 0/ 708 0/ ۵90 0/ 317 1/ 000 0/ 44۲ 1/ 000 0/ ۵68 0/ 8۲1 طراحی ساختارزدا 

 1/ 000 0/ ۵00 0/ ۲83 0/ 619 0/ 4۵۲ 0/ ۵4۵ 0/ 700 0/ 60۵ طراحی کولاژ 

 0/ 4۲۵ 0/ 9۵8 0/ ۵6۵ 0/ 333 0/ 679 0/ 439 0/ ۵۲۵ 0/ 88۵ طراحی رفتارگرا 

 EBD 8۵۲ /0 ۵۲۵ /0 667 /0 487 /0 ۲89 /0 684 /0 000 /1 4۵9 /0طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD ۵61 /0 808 /0 643 /0 43۲ /0 ۲6۵ /0 000 /1 793 /0 41۵ /0طراحی حل مسئله  

 0/ 630 0/ ۵۲3 0/ ۲71 0/ 419 0/ 47۵ 0/ ۵4۵ 0/ 477 1/ 000 طراحی کانسپچوال 

 0/ ۵31 0/ ۵48 0/ 317 0/ 433 0/ 6۵۵ 0/ 400 1/ 000 0/ ۵11 کانتکسچوال طراحی  

 (Siها ) محاسبه عملکرد کلی گزینه گام سوم:  

اندازه  به   یری گ در این بخش یک  برای  برابر  با وزن معیارهای  در این   ها ینه آوردن عملکرد کلی گز دست لگاریتمی 

نرمال  باتوجه  .شود ی مرحله اعمال م  اطمینان حاصل کنیم که مقادیر   توانیم ی آمده از مرحله قبل، م دست به به مقادیر 

 :شود ی استفاده م   3برای این محاسبه از رابطه   . را به همراه دارد  (Si) مقادیر بیشتری از عملکرد ،  nij  ترکوچک 

 (3 )  𝑆𝑖 = 𝑙𝑛 (1 + (
1

𝑚
∑ |𝑙𝑛(

𝑗

𝑛𝑖𝑗
𝑥 )|)) 

طراحی عنوان مثال برای گزینه شود. به ( محاسبه می Siها ) عملکرد کلی گزینه  3در این بخش با استفاده از رابطه 

 آورده شده است.   11نتیجه نهایی در جدول    صورت زیر است. محاسبات به   رفتارگرا 

𝑆𝐴4 = ln (1 + (
1

8
((|𝑙𝑛0.885| + |𝑙𝑛0.525| + |𝑙𝑛0.439| + |𝑙𝑛0.679| + |𝑙𝑛0.333|

+ |𝑙𝑛0.565|) + |𝑙𝑛0.958| + |𝑙𝑛0.425|)) = 0.45 

 .ها عملکرد کلی گزینه   . 11جدول  

 (iSها ) عملکرد کلی گزینه  های طراحی روش 

 0/ 464 طراحی گشتالتی 

 0/ 37۲ طراحی ساختارزدا 

 0/ 46۲ طراحی کولاژ 

 0/ 4۵0 طراحی رفتارگرا 

 EBD 43۲ /0طراحی مبتنی بر شواهد  
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 (iSها ) عملکرد کلی گزینه  های طراحی روش 

 PSD 447 /0طراحی حل مسئله  

 0/ ۵14 طراحی کانسپچوال 

 0/ ۵03 طراحی کانتکسچوال 

 (’Sها با حذف اثرات معیارها ) محاسبه عملکرد گزینه گام چهارم:  

شود. در این مرحله از معیار لگاریتمی مشابه محاسبه می   ها ینه در این مرحله با حذف هر یک از معیارها، عملکرد گز 

بر اساس حذف هر معیار   ها ینه تفاوت بین این مرحله و مرحله قبل این است که عملکرد گز  .کنیم ی مرحله قبل استفاده م 

برای محاسبات  .معیارها را داریم  m ای از عملکردهای مرتبط با ، ما مجموعه ین؛ بنابرا شود ی به طور جداگانه محاسبه م 

 :شود ی استفاده م   4این مرحله از رابطه  

 (4 )  𝑆′𝑖 = 𝑙𝑛 (1 + (
1

𝑚
∑ |𝑙𝑛(

𝑘,𝑘≠𝑗

𝑛𝑖𝑘
𝑥 )|)) 

آورده    1۲شود که در جدول  ( محاسبه می ’Sها با حذف اثرات معیارها )عملکرد گزینه   4در این بخش بر اساس رابطه  

 صورت زیر محاسبه شده است. به   ( 4در جدول    0/ 44عدد  عنوان مثال درایه اول ) به   شده است. 

𝑆11
′ = ln (1 + (

1

8
((|𝑙𝑛0.525| + |𝑙𝑛0.439| + |𝑙𝑛0.679| + |𝑙𝑛0.333| + |𝑙𝑛0.565|)

+ |𝑙𝑛0.958| + |𝑙𝑛0.425|)) = 0.44 

 .( S'ijها با حذف اثرات معیارها ) عملکرد گزینه .  12جدول  

 E I S N T F P J های شخصیتی های طراحی/ مؤلفه روش 

 0/ 4۵6 0/ 418 0/ 383 0/ 368 0/ 464 0/ 390 0/ 436 0/ 416 طراحی گشتالتی 

 0/ 34۲ 0/ 3۲۵ 0/ ۲67 0/ 37۲ 0/ ۲99 0/ 37۲ 0/ 3۲۲ 0/ 3۵۵ طراحی ساختارزدا 

 0/ 46۲ 0/ 406 0/ 3۵7 0/ 4۲3 0/ 397 0/ 413 0/ 433 0/ 4۲1 طراحی کولاژ 

 0/ 379 0/ 447 0/ 403 0/ 3۵8 0/ 419 0/ 38۲ 0/ 397 0/ 440 طراحی رفتارگرا 

 EBD 419 /0 379 /0 399 /0 37۲ /0 3۲6 /0 401 /0 43۲ /0 367 /0طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD 400 /0 430 /0 411 /0 378 /0 33۵ /0 447 /0 4۲9 /0 374 /0طراحی حل مسئله  

 0/ 479 0/ 464 0/ 411 0/ 447 0/ 4۵7 0/ 468 0/ 4۵7 0/ ۵14 طراحی کانسپچوال 

 0/ 4۵4 0/ 4۵6 0/ 41۲ 0/ 438 0/ 471 0/ 431 0/ ۵03 0/ 4۵1 طراحی کانتکسچوال 
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  طراحی گشتالتی

  طراحی ساختارزدا

  طراحی کولاژ

  طراحی رفتارگرا

  طراحی مبتنی بر شواهد

  طراحی حل مسئله 

  طراحی کانسپچوال

  طراحی کانتکسچوال

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . تصمیم خبرگان ی شخصیتی بر اساس ماتریس  ها پ ی ت طراحی و    های روش . تطبیق  3نمودار  

 (Eمحاسبه مجموع انحرافات مطلق ) گام پنجم:  

اثر     Ejشود.   ی محاسبه م   4و مرحله    3آمده از مرحله  دست به   ر ی را بر اساس مقاد   j  ار ی مرحله، اثر حذف مع   ن ی در ا 

 . شود ی محاسبه م   Ej  ر ی مقاد   ۵را نشان دهد. با استفاده از رابطه    j  ار ی حذف مع 

   (۵ )  𝐸𝑗 = ∑ |𝑆′𝑖 − 𝑆𝑖 ∣
𝑖

 

آورده   13شود که نتایج در جدول  ( هر معیار محاسبه می Eمجموع انحرافات مطلق )   ۵در این بخش بر اساس رابطه  

 صورت زیر است: محاسبات به (  E)معیار  عنوان مثال برای معیار اول  به   شده است. 

 
𝐸𝐸 = |0.44 − 0.45| + |0.355 − 0.372| + |0.421 − 0.462| + |0.416 − 0.464|

+ |0.419 − 0.432| + |0.4 − 0.447| + |0.514 − 0.514|
+ |0.451 − 0.403| = 0.228 

 .( Eمجموع انحرافات مطلق )  . 13جدول  
 E I S N T F P J 

Ej ۲۲8 /0 ۲87 /0 379 /0 388 /0 ۵78 /0 ۵6۲ /0 ۲68 /0 33۲ /0 

 (Wمحاسبه اوزان نهایی ) گام ششم:  
محاسبه  ۵مرحله  (Ej) اثرات حذف شود.  وزن هر معیار با استفاده از در این مرحله اوزان نهایی معیارها تعیین می 

 . شود استفاده می   6از رابطه   w برای محاسبه  .است  j مخفف وزن معیار    wjشود. در ادامه،  می 
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 (6 ) 𝑤𝑗 =
𝐸𝑗

𝛴𝑘𝐸𝑘

  

 

نتیجه نهایی برای همه  شود که در زیر آورده شده است. اوزان نهایی محاسبه می   6در این بخش با استفاده از رابطه  

اولویت اول را کسب کرده است.   0/ 191( با وزن  Tدهد معیار فکور ) آورده شده است. که نشان می   14معیارها در جدول  

با هم دارند. سپس معیار احساسی ) دهد که گزینه این نشان می  در    0/ 186( با وزن  Fها در این معیار رقابت بیشتری 

 در اولویت سوم قرار دارد.   0/ 1۲8( با وزن  Nاولویت دوم و معیار شهودی ) 

𝑊𝐸 =
0.228

0.228 + 0.287 + 0.379 + 0.388 + 0.578 + 0.562 + 0.268 + 0.332
= 0.076 

 .وزن معیارها   . 14جدول  
 E I S N T F P J 

jW 076/0 09۵/0 1۲۵/0 1۲8/0 191/0 186/0 089/0 110/0 

 

 
 . وزن نهایی معیارها   . 4نمودار  

 CoCoSoروش  
ارائه شد  [ ۵0] باشد که توسط یزدانی و همکاران گیری چند معیاره می های جدید تصمیم روش کوکوسو از تکنیک 

روش در    نیمراحل ا   شود ی ( استفاده م ی مدل طراح  8)   نه یگز   8  بندی رتبه   یحل ترکیبی سازشی برا در این روش یک راه 

 ادامه آورده شده است. 

 تشکیل ماتریس تصمیمگام اول:  

به هر گزینه بر اساس هر معیار امتیازی   ینشود؛ بنابرا گزینه پرداخته می   mمعیار به ارزیابی    nدر این گام با استفاده از  

بر اساس مقادیر کمی و واقعی باشد یا اینکه کیفی و نظری باشد. درهرصورت باید   تواند ی شود. این امتیازات م داده می 

 . در تشکیل شود   m*nیک ماتریس تصمیم  

 آورده شده است.   7است که در جدول    MERECماتریس تصمیم این روش همان ماتریس تصمیم روش  

0.076

0.089

0.095

0.11

0.125

0.128

0.186

0.191

0 0.05 0.1 0.15 0.2 0.25

E-برونگرا 

P-منعطف 

I-درونگرا 

J-ساختارگرا 
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N-شهودی 

F-احساسی 

T-فکور
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 سازی ماتریس تصمیمنرمالگام دوم:  

برای معیارهای مثبت   7رابطه    . شود سازی ماتریس تصمیم پرداخته می به نرمال   8و    7در این گام با استفاده از روابط  

 باشد. برای معیارهای منفی می  8و رابطه  

 (7 ) 𝑟𝑖𝑗 =
𝑥𝑖𝑗 − 𝑚𝑖𝑛𝑥𝑖𝑗

𝑚𝑎𝑥𝑥𝑖𝑗 − 𝑚𝑖𝑛𝑥𝑖𝑗

 

 (8 ) 𝑟𝑖𝑗 =
𝑚𝑎𝑥𝑥𝑖𝑗 − 𝑥𝑖𝑗

𝑚𝑎𝑥𝑥𝑖𝑗 − 𝑚𝑖𝑛𝑥𝑖𝑗

 

 

 آورده شده است.  1۵نتایج در جدول  شود ماتریس تصمیم نرمال می  8و    7در این گام بر اساس روابط  

 .ماتریس نرمال کوکوسو  . 15جدول  

 E I S N T F P J های شخصیتی های طراحی/ مؤلفه روش 
 0/ 083 0/ 783 0/ 6۲9 0/ 806 0/ 000 1/ 000 0/ 391 0/ 864 طراحی گشتالتی 

 0/ ۲9۲ 0/ 696 0/ 800 0/ 000 0/ 960 0/ 000 0/ 696 0/ ۲۲7 طراحی ساختارزدا 

 0/ 000 1/ 000 0/ 943 0/ ۲۲۲ 0/ 9۲0 0/ ۵۵6 0/ 391 0/ 68۲ طراحی کولاژ 

 0/ 9۵8 0/ 043 0/ ۲86 0/ 7۲۲ 0/ 360 0/ 8۵۲ 0/ 8۲6 0/ 136 طراحی رفتارگرا 

 EBD 18۲ /0 8۲6 /0 333 /0 800 /0 889 /0 171 /0 000 /0 833 /0طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD 818 /0 ۲17 /0 370 /0 000 /1 000 /1 000 /0 ۲61 /0 000 /1طراحی حل مسئله  

 0/ 417 0/ 913 1/ 000 0/ ۵00 0/ 840 0/ ۵۵6 1/ 000 0/ 000 طراحی کانسپچوال 

 0/ 6۲۵ 0/ 8۲6 0/ 800 0/ 47۲ 0/ 400 1/ 000 0/ 000 1/ 000 طراحی کانتکسچوال 

 (P( و توان وزنی ) Sمحاسبه ضرب وزنی ) گام سوم:  

( پرداخته P( و توان وزنی ) Sبه ترتیب به محاسبه محاسبه ضرب وزنی )   10و    9در این گام با استفاده از روابط  

برابر  Pبرابر با جمع مقادیر ضرب وزن معیارها در ماتریس نرمال برای هر گزینه است و مقدار  Sدر واقع مقدار  . شود می 

 با جمع مقادیر ماتریس نرمال به توان وزن معیارها است. 

 (9 ) 𝑆𝑖 = ∑(𝑊𝑗𝑟𝑖𝑗)

𝑛

𝑗=1

 

 (10 ) 𝑃𝑖 = ∑(𝑟𝑖𝑗)𝑊𝑗

𝑛

𝑗=1

 

 

شود به برای محاسبه ( محاسبه می P( و توان وزنی )Sمقادیر ضرب وزنی )   10و    9در این بخش با استفاده از روابط  

S   باید وزن معیارها که از روش سوارا محاسبه شده است را در ماتریس نرمال ضرب کرد و سپس از اعداد ماتریس حاصل
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نیز باید اعداد ماتریس نرمال را به توان وزن معیارها رساند سپس از اعداد ماتریس   Pجمع سطری گرفت و برای محاسبه  

 آورده شده است.   16حاصل جمع سطری گرفت. نتایج در جدول  

 .ها ضرب وزنی و توانی گزینه  . 16جدول  

 ( Pتوان وزنی )  ( Sضرب وزنی )  های طراحی روش 

 6/ ۵۲0 0/ ۵77 طراحی گشتالتی 

 ۵/ 6۵6 0/ 449 طراحی ساختارزدا 

 6/ ۵44 0/ ۵83 طراحی کولاژ 

 7/ 184 0/ ۵4۲ طراحی رفتارگرا 

 EBD ۵30 /0 383 /6طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD ۵8۲ /0 6۲0 /6طراحی حل مسئله  

 6/ 683 0/ 681 طراحی کانسپچوال 

 6/ 648 0/ 633 طراحی کانتکسچوال 

 ها بر اساس سه راهبُردارزیابی گزینه گام چهارم:  

در واقع    11گیرد. رابطه  ها بر اساس سه استراتژی صورت می ارزیابی گزینه   13و    1۲،  11در این گام بر اساس روابط  

گیرد. صورت می   Pو    Sها در مقادیر  جمع بهترین گزینه   1۲. در رابطه  کند ی را بیان م   Sو    Pمیانگین حسابی مقادیر  

 0/ ۵شود اما در حالت  گیرنده تعیین می توسط تصمیم   λباشد در این رابطه می  Pو   Sای بین در واقع مصالحه   13رابطه  

 انعطاف پذیری زیادی دارد. 

 (11 ) 𝐾𝑖𝑎 =
𝑃𝑖 + 𝑆𝑖

∑ (𝑃𝑖 + 𝑆𝑖)
𝑚
𝑖=1

 

 (1۲ ) 𝐾𝑖𝑏 =
𝑆𝑖

𝑚𝑖𝑛𝑆𝑖

+
𝑃𝑖

𝑚𝑖𝑛𝑃𝑖

 

 (13 ) 𝐾𝑖𝑐 =
𝜆𝑆𝑖 + (1 − 𝜆)  𝑃𝑖

𝜆𝑚𝑎𝑥𝑆𝑖 + (1 − 𝜆)𝑚𝑎𝑥𝑃𝑖

 

 هاتعیین امتیاز نهایی گزینه گام پنجم:  

 گیرد.ها صورت می بندی گزینه امتیاز نهایی هر گزینه محاسبه و بر اساس آن رتبه   14- 3در این گام بر اساس رابطه  

 (14 ) 𝑘𝑖 = (𝑘𝑖𝑎𝑘𝑖𝑏𝑘𝑖𝑐)
1
3 +

1

3
(𝑘𝑖𝑎 + 𝑘𝑖𝑏+𝑘𝑖𝑐) 

 و توسط استراتژی مشخص  3ها بر اساس ، نمره ارزیابی گزینه 13و  1۲، 11بر اساس روابط  گام چهارم و پنجم در 

 17شود که نتایج در جدول  گیرد می صورت می   نهایی   بندیامتیاز نهایی هر گزینه محاسبه و بر اساس آن رتبه  14رابطه  

 باشد. صورت زیر می محاسبات به   (A4طراحی رفتارگرا ) عنوان مثال برای گزینه  به  آورده شده است. 
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𝐾𝑎
𝐴4 =

𝑃𝑖 + 𝑆𝑖

∑ (𝑃𝑖 + 𝑆𝑖)
𝑚
𝑖=1

=
7.184 + 0.542

56.815
= 0.1336 

𝐾𝑏
𝐴4 =

𝑆𝑖

𝑚𝑖𝑛𝑆𝑖

+
𝑃𝑖

𝑚𝑖𝑛𝑃𝑖

=
0.542

0.449
+

7.184

5.656
= 2.478 

𝐾𝑐
𝐴4 =

𝜆𝑆𝑖 + (1 − 𝜆)𝑃𝑖

𝜆𝑚𝑎𝑥𝑆𝑖 + (1 − 𝜆)𝑚𝑎𝑥𝑃𝑖

=
0.5 × 0.542 + (1 − 0.5) × 7.184

0.5 × 0.681 + (1 − 0.5) × 7.184
= 0.982 

𝑘𝐴4 = (𝑘𝑖𝑎𝑘𝑖𝑏𝑘𝑖𝑐)
1
3 +

1

3
(𝑘𝑖𝑎 + 𝑘𝑖𝑏+𝑘𝑖𝑐)

= (0.136 × 2.478 × 0.982)
1
3 +

1

3
(0.136 + 2.478 + 0.982) = 1.891 

نهایی،  باتوجه  نتایج  است.    کانسپچوال   ی طراح به  کرده  را کسب  اول  و    ی طراح رتبه  دوم  رتبه   یطراح رفتارگرا 

 نیز آورده شده است.  ۵ها در نمودار  رتبه سوم را کسب کرده است. اولویت دیگر گزینه   کانتکسچوال 

 .هاها بر اساس استراتژی امتیاز گزینه   .17جدول  

 رتبه ( Kامتیاز نهایی )  aK bK cK های طراحی روش 

 6 1/ 80۵ 0/ 90۲ ۲/ 438 0/ 1۲۵ طراحی گشتالتی 

 8 1/ ۵1۲ 0/ 776 ۲/ 000 0/ 107 طراحی ساختارزدا 

 ۵ 1/ 816 0/ 906 ۲/ 4۵۵ 0/ 1۲۵ طراحی کولاژ 

 ۲ 1/ 891 0/ 98۲ ۲/ 478 0/ 136 طراحی رفتارگرا 

 EBD 1۲۲ /0 309 /۲ 879 /0 731 /1 7طراحی مبتنی بر شواهد  

 PSD 1۲7 /0 466 /۲ 916 /0 8۲8 /1 4طراحی حل مسئله  

 1 1/ 944 0/ 936 ۲/ 698 0/ 130 طراحی کانسپچوال 

 3 1/ 887 0/ 9۲6 ۲/ ۵8۵ 0/ 1۲8 طراحی کانتکسچوال 
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