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Cognitive theory is one of the most important theories in the field of 
education. This theory examines the mental and cognitive processes 
related to the designer and design in architecture education. The 
current research aimed to develop a designer's intelligence model 
based on cognitive ability with the mediating role of learning styles in 
architecture education. The method of this research was correlational 
in the form of a structural equations model. The statistical population 
of this research included all architecture students of Hamedan 
universities in the academic year of 2019-2020. 365 students were 
selected as a sample in a purposeful and accessible manner from 
among the faculties and educational groups and according to the 
research plan. To collect data, learning style questionnaires, cognitive 
abilities and three-dimensional intelligence questionnaires were 
used; and structural equation modelling was used for data analysis. 
The results showed that there is a positive and significant relationship 
between social cognitive ability and non-social cognitive ability with 
learning styles and wisdom. There is a positive and significant 
relationship between learning styles and wisdom. In addition, 
according to the amount of calculated fit indices, the appropriate fit of 
the model was demonstrated. The effect of the proposed conceptual 
model of this research on the designer's intelligence with the 
exogenous variable of cognitive ability (social and non-social) was 
directly and through the mediation of learning styles confirmed. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

One of the topics that has attracted the attention of researchers in recent years is the 

discussion of cognition and cognitive processes in general. One of these structures is the 

micro variable. Wisdom in the field of education can be defined as the ability to judge 
correctly and follow the wisest method of action, which has a special place in the field of 

education for several reasons. First, the purpose of the educational environment is not only 

to transfer knowledge but also to help the individual to use this knowledge wisely. 

Knowledge can be used for right or wrong purposes, and educational environments should 
help people to use their knowledge appropriately. Secondly, the teaching of wise thinking 

has always been in the curriculum and educational environments. Despite the related 

theoretical literature, no research has been conducted in the field of designer's wisdom, nor 
has a model been made in this connection by considering the variable of cognitive ability 

with the mediation of learning styles. In other words, the present research seeks to answer 

this main question: how is wisdom related to the cognitive ability of a student or designer? 

And whether it is possible to present a model related to the wisdom of the designer in 
architecture with cognitive ability and the mediating role of learning styles, and with a 

suitable fit? Furthermore, this research seeks to answer two other research questions: How 

does cognitive ability relate to designer wisdom? What is the role of learning styles in the 
relationship between cognitive ability and designer wisdom?  

Theoretical framework 
The current research aimed to investigate the position of the designer's intellect to 

present a model related to cognitive ability and learning styles. For this purpose, research 
variables were first examined. 

One of the most important individual differences that directly affects students' learning 

experience is their learning styles. Learning style is defined as a method that the learner 

prefers and prioritizes in the learning process. Learning styles are the differences between 
people in their learning methods . 

According to the theories of cognitive development, the cognitive abilities of the mind 

are different in different stages of development. Cognitive abilities are divided into two 
parts of non-social and social cognition. Non-social cognition includes planning, attention, 

response inhibition, problem-solving, simultaneous tasks and cognitive flexibility. Social 

cognition, as the ability to sense the world by processing signs and information produced 

by others, includes a wide range of cognitive processes, to enable people to understand and 
communicate with each other; in other words, it is the knowledge of social interactions . 

Because wisdom is associated with knowledge, awareness and understanding, and 

on the one hand, increasing knowledge, the ability to think abstractly, and the ability to 
think about multiple aspects of a situation simultaneously are among the characteristics 

of wisdom. It is possible to explain wisdom through thinking and consider the wise as 

having critical thinking or purposeful and result-oriented thinking. In other words, 
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design means presenting the designer's cognitive style and this cognitive style is in the 

designer's design thinking . 

Methodology 
This research was of correlational type in the form of a structural equation model. The 

statistical population of this research included all architecture students of Hamadan 

universities in the academic year of 2019-2020. 365 students were selected as a sample in 

a purposeful and available manner from among the faculties and educational groups and 
according to the research plan. To collect data, learning style questionnaires, cognitive 

abilities and three-dimensional intelligence questionnaires were used; and structural 

equation modelling has been used for data analysis. 

Research findings 

The results showed that there is a positive and significant relationship between social 

cognitive ability and non-social cognitive ability with learning styles and intelligence. There 

is also a positive and significant relationship between learning styles and intelligence 

(p<0.01). Furthermore, according to the amount of calculated fit indices, it shows the 
appropriate fit of the model. Therefore, the proposed conceptual model of this research with 

the exogenous variable of cognitive ability (social and non-social) directly and through the 

mediation of learning styles affecting the designer's wisdom was confirmed. 

Discussion and conclusion 

The data analysis showed that the model of the relationship between the cognitive 

ability and the intelligence of the designer with the mediating role of learning styles based 

on the collected data was suitable in the present sample. In other words, wisdom in an 
architecture student is related to their cognitive ability, and even the type and method of 

their learning style can act as a mediator in this relationship. 

According to the results of the research, the importance of the role of cognition in 

learning and teaching architecture and the positive relationship between the meta-
cognitive ability of design and design expertise should be pointed out. Therefore, in 

explaining this finding, it should be stated that a designer's intellectual power depends on 

his cognitive ability. Since non-social cognitive ability includes mental processes such as 
planning, attention, problem-solving, and cognitive flexibility, the student's wisdom is 

affected no matter the student's intellectual and cognitive ability level. This means that 

cognitive ability is somehow related to the cognitive and reflective dimensions of wisdom 

and subsequently, it helps to develop metacognitive thinking and critical thinking in design 
production and development. 
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In addition, one of the characteristics of design thinking is to see the point of view of 

others and interact with others, which can be seen both in the ability of social cognition and 

in the emotional component of wisdom. 
One of the characteristics of wise people is having critical thinking (cognitive dimension 

of wisdom) and acting impulsively and without thinking is a sign of lack of wisdom. 

Therefore, students or designers who are not able to solve the simplest problems or cannot 

solve them well when they learn a subject gradually and step by step (sequential style) or 
suddenly and quickly (general style) are not good at acquiring and processing information. 
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( در آموزش معماری بر اساس توانایی  DWتدوین مدل خردورزی طراح )

 یادگیری  هایمیانجی سبک نقش   شناختی با

   *1فرهاد کاروان

 

 . رانیهمدان، ا ،ی واحد همدان، دانشگاه آزاد اسلام  ،ی، دانشکده هنر و معمار یگروه معمار ار ی استاد -1

 

 چکیده   اطلاعات مقاله 

    ی پژوهشمقاله  مقاله:  نوع
 

اين که در زمين است    نظرياتيترين  از مهم شناختي    ۀنظري است..  ۀ آموزش، مطرح 
به بررسي فرايندهای ذهني و شناختي مربوط به طراح و   نظريه در آموزش معماری 

 ييطراح بر اساس توانا  یخردورزحاضر، تدوين مدل    هدف پژوهشپردازد.  طراحي مي 
ی مي باشد. روش اين در آموزش معمار   یريادگ ي  هایسبک   يانج ينقش م   با  يشناخت 

 ين ا  یآمار   ۀجامعاست.    پژوهش از نوع همبستگي در قالب مدل معادلات ساختاری
-1400يليدر سال تحص  های همداندانشجويان معماری دانشگاه  يۀپژوهش شامل کل

ب  365  ود.ب  1399 نمونههدانشجو  بين به  عنوان  از  دسترس  در  و  هدفمند  صورت 
گروهدانشکده و  آموزشي ها  پژوهش  های  طرح  به  توجه  با  جهت ند.  انتخاب شد  و 

اطلاعات،جمع پرسش   آوری  يادگيری،  های  نامهاز  و   هایتواناييسبک  شناختي 
شدهپرسش  استفاده  خرد  بعدی  سه  دادهنامۀ  تحليل  برای  و  مدلاست  از  يابي ها 

بين توانايي شناختي اجتماعي   که  داد  نشان  معادلات ساختاری بهره گرفته شد. نتايج
توانايي شناختي غير با سبکو  رابطۀ مثبت و اجتماعي  های يادگيری و خردورزی 

های يادگيری و خردورزی نيز رابطۀ مثبت و معناداری دارد. بين سبکمعناداری وجود
دارد  از شاخص با توجه به ميزان  همچنين    .وجود  های برازش محاسبه شده نشان 

زای مدل مفهومي پيشنهادی اين پژوهش که متغير برون و  برازش مناسب مدل دارد
به  غيراجتماعي(  و  )اجتماعي  شناختي  ميانجيتوانايي  طريق  از  و  مستقيم    طور 

 طور غيرمستقيم بر خردورزی طراح اثرگذار هستند، تأييد شد.های يادگيری به سبک 
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 مقدمه
های آموزشي است. در اين راستا نيروی انساني متخصص، کارآمد و آگاه از اهداف عالي نظام آموزشي در محيط   رشد 
های جديد در زمينۀ مسائل آموزشي، همواره کنند. پژوهش ها نقش قابل توجهي در تحقق اين رسالت ايفا مي دانشگاه 

است. اما اين موضوع بديهي است، موفقيت و عدم موفقيت فراگير هم تنها وابسته به ربط بوده متخصصان ذی مورد توجه  
های فردی نيز در اين امر دخيل هستند و بايد ها و تفاوت های آموزشي نيست، بلکه ساير عوامل همچون ويژگي محيط 

 . [ 2  ; 1] است مورد توجه قرار بگيرند و تحقيقات بسياری را هم به خود اختصاص داده 
و فرايندهای شناختي  1های اخير مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته، بحث شناختاز جمله موضوعاتي که در سال 

توان قدرت قضاوت درست و است. خردورزی در زمينۀ تحصيل را مي  2خرد  ها، متغير در فراگير است. يکي از اين سازه 
ای در زمينۀ تحصيلي برخوردار است. ترين روش عمل تعريف نمود که به دلايل متعددی از جايگاه ويژه پيروی از عاقلانه 

تواند است. دانش مي   تنها انتقال دانش، بلکه کمک به فرد برای استفاده عاقلانه از اين دانش اولاً، هدف محيط تحصيلي نه 
طور های تحصيلي بايد به فرد کمک کنند تا از دانش خود به وری قرار گيرد و محيط برای اهداف درست يا غلط مورد بهره 

های تحصيلي های درسي و در محيط مناسب استفاده کنند. ثانياً، آموزش تفکر عاقلانه در هر صورت هميشه در برنامه 
شود که يک تعريف جامع، ، مانع از آن مي [4]   ها و تعاريف متعدد در زمينه خرد اگرچه وجود ديدگاه   .[ 3]   است بوده 

توان قدرت قضاوت درست، اعتدال،  عملياتي و يکساني از خردورزی فراگير در تحصيل حاصل شود؛ اما اين سازه را مي 
 اساس درک، دانش و تجربۀ فراگير در يادگيری و امور تحصيلي تعريف کردترين روش عمل بر بينش و پيروی از عاقلانه 

ی شناختي ها مهارت تواند در ارتباط باشد، توانايي شناختي است.  هايي که مي ها  و توانايي سازۀ خرد با مهارت   . [ 6  ;5  ; 3] 
 اندشده شناخته دانش رسمي    عنوانبه ی شناختي  ها مهارت   . [ 7] کردن است فکر ی،  ر يادگ يي پردازش، ي توانا شامل هوش،  

ی شناختي همان شايستگي فردی در ها مهارت ميان تعاريف متعدد موجود،    در ملموس فرايند آموزشي هستند.    و هدف 
در طول فرايند يادگيری  ها ي ستگ ي شا  ن ي ا از نمادهای اطلاعاتي است.  و استفاده ، تفسير ل ي تحل  و  هي تجز ترکيب منطقي، 

از آن، پس    مربيان   از   و بسياری   3. بلوم[ 8]   گيرد ۀ درسي قرار مي برنامتأثير تدريس و    و تحت تحصيلي    ت ي هدا فردی،  
 بندی ( طبقه ها نگرش )   عاطفي ( و  ها مهارت )   ي حرکت   - يروان ،  (دانش )   شناختي   به سه دسته  را   يادگيری  عمده  طور به 

شامل   ،ي در دروس طراح   یر ي ادگي   ندي فرآ   کهتوان دريافت  مي   يطراح   تي بلوم و ماه   یبند به طبقه   ي با نگاه   . [ 9]   اندکرده 
ها آندانش  و  ان ي شناخت از دانشجو  از آنجايي که،  . [ 10]   خلاق است   ی ر ي گ م ي و تصم  ی تفکر انتقاد  ، ي ل ي تحل  فهم  مراحل 

مرکز آموزش   که   ي طراح   یها ؛ لذا در کارگاه [ 11] است    آموزش   ند يبر فرآ   رگذاري تأث   ي اصل   یها مؤلفه ی درسي از  محتوا   در 
ها اين تفاوت    . [ 10]   افراد در آموزش توجه کرد   تفاوت است، بايد به  انجام عمل    ق ي طر   از ی  ر ي ادگ ي   ند ي فرآ بر اساس    ی معمار 

-در زمينۀ خرد   تاکنون پژوهشينظری مرتبط   ادبيات   وجود   باها نيز مرتبط است.  های يادگيری آن ها و سبک به توانايي 
های سبکگری  با واسطه انجام نشده، همچنين مدلي در اين ارتباط با درنظرگرفتن متغير توانايي شناختي   4ورزی طراح 

انجام شده،   ي شناخت   يي توانا های يادگيری و  سبک ارتباط  های فراواني در مورد  البته پژوهش   است. صورت نگرفته يادگيری  
بر  به تبيين خرد طراح  با ميانجي سبک اما در اين پژوهش،  عبارتي  پردازد. به يادگيری مي های  اساس توانايي شناختي 

طراح در معماری با توانايي   خرد   رابطه با   در   توان مدلي مي   آيا   که   است   سئوال اصلي   اين   به   پاسخ   پي در   پژوهش حاضر 
؟ به عبارتي اين پژوهش از برازش مناسبي هم برخوردار باشد   که ارائه کرد    ی ر يادگ ي   ی ها سبکای  شناختي و نقش واسطه 

 سئوال پژوهشي زير است:  2پاسخگويي به  دنبال به 

 
1 Cognition   
2 Wisdom 
3 Bloom 
4 The wisdom of the designer 
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 )مستقيم(  د؟ باش   کننده خرد طراح بيني تواند پيش مي   توانايي شناختي.  1سئوال  −
 ( م ي مستق   ر ي )غ   دارد؟   ي طراح چه نقش خرد  و   ي شناخت توانايي    ني ب ۀ  در رابط   ی ر يادگ ي   ی ها سبک   . 2ل ئوا س  −

 پیشینۀ پژوهشی  
های ذاتي او در آموزش معماری، لذا اين پژوهش به اين مهم پرداخته و توانايي ها و  با توجه به نقش طراح، ويژگي 

تاکنون پژوهشي نظری مرتبط    ادبيات  وجود   پردازد. بنابراين باها و راهبردهای يادگيری مي همچنين به ارتباط آن با سبک 
و   است. صورت نگرفته آموزش معماری  در    های يادگيری او اساس توانايي شناختي و سبکخرد طراح بر گرفتن  با درنظر

های طراحي از اهداف مهم آموزش معماری است؛ لذا که افزايش قدرت و مهارت دانشجو در کارگاه با توجه به اين   نيز
 است.آمده   1طور اختصار در جدول  های مرتبط با اين زمينه به پژوهش شناسايي عوامل مرتبط با اين مهارت ضروری است.  

 . مأخذ نگارنده - های انجام شده درارتباط با پژوهش خلاصۀ پژوهش .  1  جدول 

  مبانی نظری 
های شناختي نظر گرفتن سازهدهند که هرگونه نوآوری در نظام آموزشي، مستلزم در نشان مي های پژوهشي  يافته 

 -های آموزشي است؛ زيرا دانشجويان با برخورداری از اين فرايندها در فرايند ياددهي دانشجو و استفاده از آنها در برنامه 
 یها کارگاه توجه به اين نياز در آموزش معماری به جهت اهميت قدرت پردازش شناخت در کنند.  يادگيری بهتر عمل مي 

ها و به داده   ش ي هاو بدون توجه به واکنش  ق ي دق  بررسي را بدون  ی معمار دانشجوی توان ي نم ضروری است، لذا  ی معمار 
پژوهش حاضر در پي بررسي جايگاه خرد طراح با .  شده بار آورد   نيي تع   شي منتظم و از پ   ۀ برنام   کي ها، تحت  خواسته 

 یافته پژوهش  سال پژوهش  پژوهشگر 

 های افراد در آموزش و يادگيری نقش تفاوت 2021 [1]  هالتي و همکاران - کارمونا 

 2023 [ 12]زورورزی و همکاران 

 های يادگيری  های آموزشي معماری با تأکيد بر سبک طراحي مدل

معماری  دانشجويان  غالب  سبک سبک  ديداری،  سبک  ترتيب  جنبشي/  به  های 
 حرکتي، خواندني / نوشتني و شنيداری 

 2020 [ 13] ليزا و همکاران 
 های تفکر انتقادی  های يادگيری بر مهارت تأثير سبک 
 های يادگيری در يک محيط آموزشي سازنده گرا تأثير سبک 

 تبيين خرد با تفکر   2021 [ 14]رابرتس و همکاران 

 ی رشد شناختي تبيين خرد بعنوان مرحله  2020 [ 15]  گروسمن و همکاران

 2021 [ 16]  لوياوسک و جاگ
 طراحي  ايده توسعه و توليد در  اساسي  نقش فراشناختي تفکر

 طراح  تي طراحان و ذهن  هایيژگيو

 های خردمندی جايگاه خرد و ويژگي 1400 [ 17] کردنوقابي

 طراح   سبک شناختيی نشانه طراحي  2018 [ 18]استاک و همکاران 

 ي تفکر در طراح هاینقش مهارت 2020 [ 19] شريف و نديمي

 های يادگيری  تفاوت های فراگيران در آموزش بر اساس سبک 2019 [ 20] ن يآلتون و سر

 اهميت توجه به ترجيحات يادگيری در فرايند يادگيری  2020 [ 21]  خامپاريا و پاندی

 کارامدی دانشجو با توجه به آموزش مبتني بر سبک يادگيری  2020 [ 22]  و همکاران یعز

 عوامل شناختي معطوف به طراح در طراحي  2012 [ 23]  رادنديمي و شريعت

 خبرگي طراح  2009 [ 24] لاوسون و دورست
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های يادگيری است. برای اين منظور ابتدا متغيرهای پژوهشي مورد  هدف ارائه مدلي در ارتباط با توانايي شناختي و سبک 
 گيرند. بررسي قرار مي 

 های یادگیریسبک 

بالقوۀ  مختلف، عوامل  تحت تأثير  و  گوناگون  های موقعيت  در  فراگيران  و  است  متفاوت  يادگيری  برای  افراد  توانايي 

 به شيوۀ هرکسي  که اين  و  فراگيران  فردی  های تفاوت  به  توجه  اثربخشي بيشتر يادگيری  گيرند. برای مي  ياد  طور متفاوتي به 

حل   ، یر ي گ م يتصم   ی ندها يفرآ   در   د که افراد ن ده ي نشان م   پژوهشي مطالعات  است.   ضروری  گيرد، مي  ياد  خويش خاص 
برا   رندگاني ادگ ي   ی ها تفاوت   د يبا   ي و طراحان آموزش   اني مرب   و  [ 25]   دارند  ی تفاوت فرد   ی ر يادگ ي مسئله و    جاديا   ی را 

کارآمد    ی ر ي ادگ ي   ات ي تجرب  و  ي موثر  بگ در   رندگان ي ادگ در  توانا بر   فراگيران به    ي وقت و    رند ينظر  علا يي اساس  و   ق يها، 
 یهاتفاوت   ن ياز مهمتر   ي ک . ي [ 20]   بندا ي دست   ی مؤثر   یر ي ادگ ي   ی به دستاوردها   ندتوان ي شود، م آموزش داده   شاني ها خواسته 

تجرب   ماًي مهم که مستق   ی فرد   یري ادگ ي است. سبک  نه آ   ی ر ي ادگ ي   ی ها سبک  گذارد ي م   ر ي تأث  جويان دانش   ی ر ي ادگ ي   ۀ بر 
 های . سبک[ 19]   کند ي م   ی بند   ت ي اولو   ی ري ادگي   ند ي دهد و در فرآ ي م   ح ي ترج   رنده ي ادگ ي شود که  ي م   ف يتعر   ي عنوان روش به 

روش  توان مي  را  يادگيری  های واقع، سبک است. در  آنان  يادگيری  های روش  در  افراد  ميان موجود  های تفاوت  يادگيری، 
 ترجيحات  يادگيری های سبک .  [ 26]   دانست  ذهن،  در  تازه  تجربيات و اطلاعات  پردازش  و  سازماندهي  در  افراد  متفاوت  ای ه 

. [ 27]   هستند  يادگيری  در  فرد  يک  روش  نشان دهندۀ  و فقط  ندارند  يکديگر  به ترجيحي  او،  های توانايي  نه  هستند  فرد 
 يآموزش   ی ها ک ي تکن   ی ساز نه ي و به   ي با طراح   تا   کند ي ان کمک م ربي به م   جويان دانش   ی ر ي ادگ ي سبک    ق ي دق   يي اساساً شناسا 

 نداي مثبت فر   رات ي تأث   ن ي از محقق   ی ار ي بس  . [ 28]   کمک کند   او به  ی  فرد   طور ، به رندهي ادگ ي   ی ازها ي ن کردن ضمن برآورده   که 
  رود ي انتظار م جو  از دانش .  [ 29  ; 25  ; 22  ; 20]   دانند مي   ران ي فراگ   حات ي ترج و    ی ر يادگ ي با سبک  را همسو    ی ر ي ادگ ي - ي ادده ي 

 با اين [ 22 ;20]  کنند کارآمدتر باشد ي م جاد ي ا  ی ر يادگ ي  ی ها نظر گرفتن سبکدر  با   ان ي که مرب   ي آموزش  ی ها ط ي مح  در 

. د نوع روش آموزشي خود را مشخص کنن کند تا  ي ان کمک م ربي به م   جوياندانش   یر ي ادگ ي   ی ها که دانستن سبک  استدلال 
تواند بر فرايندآموزش طراحي دانشجويان ؛ لذا مي [ 30]   ي رابطه دارد شناخت رشد    سطحهای يادگيری با  از آنجايي که سبک 

باشد. پژوهش  های به ترتيب سبک ديداری، سبک  ها نشان دادند سبک غالب دانشجويان معماری معماری تأثيرگذار 
انجام شده،  های يادگيریازسبک  ي های وسيع بندی دسته .  [ 12]   حرکتي، خواندني / نوشتني و شنيداری است جنبشي/ 
سبک است. از نظر او   تری گسترده  کاربرد  دارای  يادگيری  مختلف  های محيط  در  [31] سيلورمن و   فلدر های ولي سبک 

کنند مطالب را به طور مؤثر و کارآمد دريافت، شود که يادگيرندگان از طريق آن تلاش مي ای اطلاق مي يادگيری به شيوه 
  . است ( آمده 2)   ها در جدول توصيف مختصر هرکدام از اين سبک .  بندی و يادآوری کنند پردازش، طبقه 

 .[ 31]   ( 1988های مدل فلدر و سیلورمن ) توصیف سبک   . 2جدول  

 ی فراگیرانهاویژگی  ها انواع سبک 

 حسي 
 ها مايل به يادگيری واقعيتت-

 های روشن و واضح( های تعريف شده )روش مسائل با استفاده از روش حل -

 شهودی 
 امکانات و روابط  تمايل به کشف-

 خلاق و نوآور-

 تأملي 
 درک اطلاعات بيشتر با تفکر ،  کشف ارتباطات-
 عدم تمايل به تکرار -

 به کارهای فردی  علاقه-

 فعال
 کارهای گروهي علاقه به -

 بحث و گفتگو در کار -
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 ی فراگیرانهاویژگی  ها انواع سبک 

 و فعاليت در کار انجام دادن -

 ها تصاوير، نمودارها، جداول و فيلم يادگيری با- ديداری 

 کلامي 
 ( توضيحات کلامي )شفاهي  وطلاعات از طريق کلمات يادآوری ا -
 کارهای گروهي  علاقه به -

 متوالي 
 در مراحل منظم و خطي حل مسأله مايل به ت-
 گام به گام از طريق گام های افزايشي کوچک  یادگير ي-

 پيشرفت يادگيری آنها به صورت خطي  -

 کلي 
 از فرآيندهای تفکر به صورت کلي   استفاده-
 يادگيری به صورت تصادفي و بدون توجه به پيوندهای موجود بين مواد يادگيری -

 رسيدن به صورت تکانشي به يک تصوير کلي -

 یشناخت  های توانایی 
هايي است ترين مسائل در آموزش، دستيابي به حداکثر کارايي و موفقيت يادگيرندگان با تکيه بر روش يکي از مهم 

ی معماری چيزی دانشجو باشد. بديهي است اگر  ها و مطالب مورد نظرشان سنخيت بيشتری داشتهها، توانايي که با زمينه 
چيز بايد بر يادگيری توأم با فهم تأکيد ورزد. لازمۀ اين آموزش، گيرد. بنابراين، مربي بيش از هر را نفهمد، آن را ياد نمي 

و توانايي شناختي آنان است. مجموعۀ عوامل شناختي طراح و   [32]   قبلي فراگيران کردن از آمادگي  اطمينان حاصل 
های شناختي شناختي، توانايي های رشد  اساس نظريه . بر [ 23]   تواند بر موقعيت طراحي تأثيرگذار باشد دانش طراح مي 

غيراجتماعي و اجتماعي تقسيم   شناخت  بخش  دو   شناختي به   های شود. توانايي ذهن در مراحل مختلف رشد، متفاوت مي 
 پذيریانعطاف   و  تکاليف  زمان هم   انجام   حل مسئله،   پاسخ،   بازداری   ريزی، توجه،غيراجتماعي شامل برنامه   شود. شناخت مي 

 توسط  شده  توليد  اطلاعات   و   هانشانه   پردازش   طريق  جهان از   کردنحس   توانايي   عنوانبه   اجتماعي   شناخت   . شناختي است 
 با و   کنند   درک   را   يکديگر  که اين  به   سازد   قادر   را   افراد   تا   گيرد، مي بر در   را   فرايندهای شناختي   از   ای گسترده   طيف   ديگران، 
 .[ 34]   اجتماعي است ؛ به عبارتي شناخت اجتماعي، دانش تعاملات [ 33]   سازند  ارتباط برقرار   يکديگر

 (DW)  خردورزی طراح 

شود و برای حل اين مسائل حل نمي   ي واضح و رسم   ی ها ل ح راه   به راحتي با   ي زندگ حل مسائل پيچيده و پر از چالش  
 يرشد شناخت  يي نها ۀعنوان مرحل که اغلب به  ،ي و منطق رسم  ي ل ي تحل  یها مهارت اين . های خاصي نياز است به مهارت 

ی ها مقابله با چالش   ی برا شوند؛ چرا که  شناخته مي  خرد عنوان  ، در نظريۀ شناختي به [ 35]   رند ي گ ي قرار م   تأييد مورد  
 تمامحل،  راه   ي خواهند قبل از استخراج منطق ي از فرد م   راي ز   رسند. نظر مي های شناختي ضروری به اين مهارت   زندگي 

بگ لازم را در   ی پارامترها  بر دانش   . خرد [ 15]   و اين همان خرد در نظريۀ شناختي رشد است   رد ينظر  مفهومي مبني 
نظر گرفتن منافع فردی در تعامل با منافع ديگران از در   ترکيبيو    انتقادی و بينش عميق، داشتن تفکر    فهمشناختي،  

توانمندی شناختي، شوق يادگيری، تأمل و بازنگری، های فرد خردمند را در های مختلف ويژگي . در پژوهش [ 36]  است 
از   ي ف ي به تعر  [37]   . آردلت [ 17]   دانند های حل مسئله در زندگي واقعي، تحمل ابهام و گشودگي به تجربه، مي مهارت 
وجود هر  که ؛  است رداخته پ  ي تأمل و  ي عاطف  ،ي با سه بعد گسترده شناخت   ي ت ي شخص ی  ها ي ژگ ياز و  ي ب ي عنوان ترکخرد به 

  لازم است.  طراح فرد    ی خردمند  ی سه بعد برا 
يکي از ابعاد اصلي خرد، بعد شناختي است. بعد شناختي در فرد طراح، به توانايي درک و تمايل   شناختی:  −

های مثبت و منفي  چنين بعد شناختي شامل برخورداری از دانش دربارۀ جنبهبرای دانستن اشاره دارد. هم 
 کند. ، که توانمندی اين بعد به خردمندی فرد طراح کمک مي [ 38]  محيط است 
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نسبت به ديگران مي   عاطفی:  − به داشتن عشق همدلانه و دلسوزانه  نيز  به اين ترتيب، بعد عاطفي  پردازد. 
خردمند فردی اجتماعي و خواهان ارتباط و پذيرش ديگران است.بعد عاطفي خرد به تقويت نگرش طراح به 

 کمک مي کند.  [ 23]   عنوان يک عامل مؤثر در طراحي 

های های متفاوت، فارغ از سوگيری ها و رويدادها از ديدگاه تأمل را ديدن پديده   [ 37]   آردلت   : 1تأمل و بازنگری −
نفع شخصي تعريف کرده  به  بلوک و گلوک مربوط  بازنگری را تفکر عميق فرد دربارۀ   [ 39]   است.  تأمل و 

. رويکرد تأملي به طراحان خردمند کمک فراشناخت است ي  نوع  ن يبنابرا  دانند. ها مي ها، انسان خودش، پديده 
نکنند و از تصميم مي  بدون فکر عمل  بدون فکر عمل کند،  بپرهيزند. تکانشي و  ناگهاني  طور کردن به های 

 خردی است. بنابراين خردمند دارای مهارت فراشناختي است. معمول، نشانۀ بي 
به فرايندهای شناختي  ساختار آموزش هستۀ اصلي  .  است   ي آموزش مهم نظام  از مسائل    ی رشته معمار   در   توجه 

که   مسئلۀ طراحي .  [ 40] است    ای ملاحظه   قابل   فني   مهارت   و   دانش  مستلزم   نيز   طراحي   توانايي و    است   ي طراح   ی، معمار 
ن يکي از منابع عنوا طراحي است، به مسئله  او در تعامل با  های ذهني و خلاقيت  زمينه   پيش و    ذهن طراح   اساساً بر اساس 
بيشتر مورد توجه طراحي پژوهان قرار .  [ 23]   طراحي است  و   تمرکز پژوهش ،  گرفته   آنچه امروزه  روی طراحان خبره 

فرايندهای ذهني دانشجويان طراحي   از آنجا که آموزش معماری درصدد هدايت   . [ 42  ; 41  ; 24]   خبرگي در طراحي است 
خوبي برای آموزش نيز داشته   های تواند خروجي   روی طراحان خبره و خبرگي در طراحي مي  به سمت آن است، پژوهش

بسيار  حاضر در آن موقعيت،    از همۀ عناصردر يک موقعيت طراحي، جدا  طراح    2عوامل شناختي و عاطفي   ۀمجموع   باشد. 
 ها وکرد، تجربيات، تصاوير ذهني، پيشينه ه  خلاص   4و نگرش  3توان در دو دستۀ اصلي دانش  عوامل را مي است. اين    مؤثر 

 عنوان اجزای سازندۀ دانش طراح معرفي کرد وتوان به های علمي معطوف به طراحي را  که جنبۀ ذهني دارند مي دانسته 
 . بنابراين [ 23] طراح دانست  زيباشناسانه را سازندۀ نگرش    های فرهنگي و ترجيحات ها، باورها، اصول راهنما، گرايش ارزش 
و پرداختن به فرايندهای ذهني طراح  نيز از اولويت خاصي برخوردار    [ 24]   هستند های طراحي مستلزم تفسير ذهن  مسئله 
 ام گ   يياست که توانا وسيع    پرورش طراح و رساندن او به شناختي  ی رسالت آموزش معمار   نيتر مهم به اين ترتيب  است.  

متخصصان آموزش ذهن های شناختي همواره . سازه سازد مي فراهم  ی معمار  ی جو دانش  ی را برا  ي طراح  ند اي نهادن در فر 
از آنجايي که خرد بيشتر مفهومي شناختي است و به يک توان فکری بالا اشاره   .است کرده مشغول    خود را بهمعماری  

 و مستقل  ی تفکر انتقاد و شناخت   ت ي ظرف  اب  ويژه طراحي نقش مهمي دارد. خرد دارد، لذا در فرايند آموزش معماری به 
با ؛  [ 36  ;14] است    انتقادی تفکر  و    و بينش عميق   فهممفهومي مبني بر دانش شناختي،    دارد. خرد   کار وسر   انسان   عمل 

تفکر   يي توانا ، ي انتزاع  تفکر يي دانش، توانا  ش يافزا  يي و شناخت همراه است و از سو  ي آگاه   دانش،  که خرد با ن ي توجه به ا 
بتوان خرد را از  رسد  ي نظر م ، به خردمندی است   ی ها ي ژگ ي زمان از و طور هم به   ت ي موقع   ک ي متعدد    ی ها در مورد جنبه 

عبارتي دانست. به   [ 43]   و خردمند را دارای تفکر انتقادی يا تفکر هدفمند و نتيجه محور   [ 17]   طريق تفکر تبيين کرد 
 لوي جاگ و    اوسک و اين سبک شناختي در تفکر طراحي طراح است.    [ 18] است  طراح    سبک شناختي ۀ ارائه  منزل به  طراحي  

آگاه ی،  ر يپذ انعطاف های  ويژگي   [ 16]  ت   ي، ذهن  پذيرش  م ي کار  جهت  را  ی  انتقاد   ی پرسشگر   ، مختلف   ی هادگاه ي دي، 
دهد. از آنجايي که اين پژوهش با نها را مبنای تفکر طراحي قرار مي ه و آکرد   يي شناساسنجش ذهيت تفکر فرد طراح  

های شناختي طراح مثل تفکر، تفکر انتقادی، آموزش معماری انجام شده است، بنابراين، متغير تأکيد بر ديدگاه شناختي در  
بسياری سازه  انتزاعي، تفکر طراحي، فرايندهای ذهني، آگاهي، توانايي شناختي و  به تبيين تفکر  های ديگر شناختي 

 
1 Reflection 
2 Affective 
3  Knowledge 
4 Attitude 
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 1با بررسي موارد فوق، شکل  انجامد.  کنند و در نهايت به خبرگي طراح مي کمک مي ابعاد سه بعدی خرد  خردورزی و  
 دهد. مدل مفهومي پژوهش حاضر را نشان مي 

 

 
 . مأخذ نگارنده - . مدل مفهومی پژوهش 1شکل  

  شناسی روش 

توانايي   زا آن روابط بين متغير برون   که در است پژوهش حاضر از نوع همبستگي در قالب مدل معادلات ساختاری 
دنبال تأييد اين پژوهش به   . گيرد مي مورد بررسي قرار   و خردورزی طراح  های يادگيریسبک   با دو متغير درونزا ، شناختي

 های زير است: يا رد فرضيه 
 .دارد  برازش  های يادگيری سبک  ای واسطه  نقش  با  خردورزی طراح  توانايي شناختي با  بين  رابطۀ  مدل  −
 خردورزی طراح است.   يممستق   کننده يني  ب يشپ   توانايي شناختي غيراجتماعي  −
 کننده مستقيم خردورزی طراح است.بيني توانايي شناختي اجتماعي پيش  −

 ای در رابطه بين خردورزی طراح و توانايي شناختي دارد. های يادگيری نقش واسطه سبک  −

 روش انجام پژوهش 
 ابزارهای مورد استفاده در اين تحقيق به قرار زير است:   

  باشد که هفت عاملمي  3در جدول ال ئو س  30 نامه شامل اين پرسش  های شناختی:توانایی  ۀ نام پرسش  −
انتخابي )سئوال 6تا    1های  )سئوال   )خرده مقياس( شامل حافظه  (،  12تا    7های  (، کنترل مهاری و توجه 

(، 23تا    21های  (، توجه پايدار )سئوال 20تا    18های  ريزی )سئوال (، برنامه 17تا    13های  گيری )سئوال تصميم 
( را مورد سنجش 30تا  27های پذيری شناختي )سئوال ( و انعطاف26تا  24های شناخت اجتماعي )سئوال 

با استفاده   ز ي ن  يي روا و  0/ 84کرونباخ  ی با روش آلفا . پايايي محاسبه شده در اين پژوهش  [ 44]  دهد قرار مي 
 است.ارائه شده   8در جدول    يي محتوا   يي روا 
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 .های شناختی توانایی. پرسشنامه  3جدول  

 عبارت  ردیف 

 مشکل است. خاطر آوردن کارهايي که قصد انجام دادن آنها را دارم، به 1

 به خاطر آوردن وقايعي که هفته گذشته برايم روی داده است، مشکل است.  2

 رود. اسامي افرادی که هر روز با آنها سروکار دارم، يادم مي 3

 ام، مشکل است. شناسايي افرادی که قبلاً ملاقات کرده 4

 ام. کنم به چه منظوری از خانه بيرون آمدهمن فراموش مي  5

 روم. کنم و دائم حاشيه ميگفت و گو موضوع مکالمه را فراموش ميدر  6

 کند. زمان دو کار برايم مشکل است و حواسم را پرت ميانجام هم 7

 شود. تغيير عادت موجب احساس ناراحتي و تشويش در من مي 8

 های جديد برايم سخت است. يادگيری مهارت  9

 رود. بين ميترين صدايي تمرکزم از من با کوچک  10

 ماند. شوم که بهتر بود ناگفته باقي ميدهم که بعداً متوجه ميمن در جمع نظرات نامناسبي ارائه مي 11

 کنم. ام مي افتم، از نسنجيده بودن آنها تعجب مي ها به ياد کارهايي که قبلاً انجام دادهخيلي وقت 12

 دهم. ترجيح ميپاداش سريع کم را بر پاداش زياد ديرتر  13

 تر است. سرعت انجام کارها از دقت آنها برايم مهم 14

 کنم. ترين گزينه را انتخاب ميدستگيری حوصله سبک و سنگين کردن شرايط را ندارم و دمدر تصميم 15

 آيد. مينظر انتظار کشيدن برايم سخت است. مثلاً يک دقيقه پشت چراغ قرمز ايستادن برايم خيلي طولاني به 16

 دهم. دستم بود انجام مي توانم بين ابعاد مهم و غيرمهم کار تفاوت قائل شوم و هرکاری دمدر حين انجام کار نمي 17

 توانم اهداف کوتاه مدت و نقشه رسيدن به آنها را ترسيم کنم.مدت خود، نميبرای دستيابي به اهداف بلند  18

 ريزی طولاني مدتي برای آينده خود ندارم.  من برنامه 19

 ريزی کارهای روزانه برايم دشوار است. من برنامه 20

 زنند، گوش کنم. های افرادی که شمرده و کند حرف ميتوانم مدت زيادی به حرفمن نمي 21

 کنم. اگر بخواهم شير اجاق گاز را کم کنم، معمولاً آن را خاموش مي  22

 طور کامل، برايم خسته کننده است.تلويزيوني بهدادن به يک سخنراني گوش 23

 تری پيدا کند. کنم که فرد حس راحتدر صورتي که يک فرد در يک جلسه اجتماعي معذب باشد، من کاری مي  24

 کنم. به اينکه ديگران به حرفهايم گوش کنند، توجه مي  25

 شوم. توانم منظور افراد را با نگاه کردن به آنها متوجه مي 26

 گردم. ام و دائم دنبال وسايلم ميکنم وسايلم را کجا گذاشتهمن فراموش مي  27

 شوم. گيرم که عواقب آن را درنظر نگرفته و بعداً پشيمان مي ها تصميمي ميخيلي وقت 28

 توانم روی يک موضوع)مثلاً مطالعه( تمرکز کنم. بيش از ده دقيقه نمي 29

 دادن به يک سخنراني از آن يادداشت بردارم. توانم در حين گوشنمي 30
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در سه بعد شناختي، عاطفي و تأملي تدوين    [ 37] نامه توسط آردلت  : اين پرسش 1مقیاس سه بعدی خرد −
ای درجه   5( در طيف ليکرت  Bو    A)در دو فرم  4گويه بر اساس جدول    39شده است. اين مقياس شامل  

گويه مربوط به بعد شناختي که توانايي و تمايل افراد را برای  14دامنه دارند. که    5تا    1است که هر کدام از  
گويه مربوط به بعد تأملي که تمايل افراد را برای    12دهد.  مي درک معنای واقعي زندگي مورد سنجش قرار 

گويه مربوط به بعد  13دهد و مي های مختلف مورد سنجش قرار نظر گرفتن اتفاقات و رويدادها از ديدگاهدر 
سنجد. از نمرات حاصل از عاطفي است که به بررسي ابراز هيجانات و عواطف به ديگران اختصاص دارد را مي 

ن يي محاسبه شده در ايا ي ا آمد. پ دست خواهد مقياس خرد در هر يک از سه بعد و در نهايت خردمندی کلي به 
  است. ارائه شده   8در جدول    يي محتوا   يي با استفاده روا  ز ي ن   يي و روا 0/ 88کرونباخ    ی با روش آلفا   پژوهش

 .بعدی خردنامه سه  . پرسش 4جدول  

 عبارت  ردیف 

 تفاوتي نوعي خوشبختي است. خيالي و بيبي 1

 ها را تغيير داد، چيز زيادی ندانم.توان آنهايي که نميبهتر است نسبت به موضوع  2

3 
متخصصاني  های مختلف آگاهي داشت، تکيه بر رهبران و  توان نسبت به موضوعی امروزی، تنها راهي که ميدر دنيای پيچيده

 ها اعتماد کرد.توان به آناست که مي

 فقط يک راه درست برای انجام هر کاری وجود دارد.  4

 داند. داند يا نمييک شخص جواب يک سئوال را يا مي  5

 توان تمام افراد را راستگو و يا رياکار فرض کرد. مي 6

 توانند خوب و يا بد باشند. مردم مي 7

 بيشتر مواقع اساساً مشابه است. زندگي در  8

 تر خواهد بود. اگر بدانم يک سئوال جواب مشخصي ندارد، برايم بسيار جذاب 9

 شود، خودداری کنم. هايي که منجر به تفکر عميق در مورد يک موضوع ميگرفتن در موقعيتکنم از قرارسعي مي 10

 خود انجام شوند.بهانجام شدن کارها، اجازه دهم خودی علت کردن درباره جای فکردهم بهترجيح مي  11

 جای دانستن علت آن برايم کافي است. بردن به جواب، بهپي 12

 شود. کردن برای گرفتن تصميمي مهم، نسبت به آن مردد ميبعد از فکر 13

 شوم. ها، متوجه رفتار افراد نميخيلي وقت 14

 روند. جانب من، کارها اشتباه پيش مياغلب، بدون بروز اشتباهي از  15

 ام تغيير کند، احساس بهتری خواهم داشت. اگر شرايط فعلي 16

 نظر بگيرم. کنم، مخالفت ديگران را قبل از گرفتن تصميمي درسعي مي 17

 کنم خودم را برای مدتي جای او بگذارم. شوم، سعي ميوقتي از کسي ناراحت مي 18

 های يک مسئله توجه کنم. کنم به تمام جنبههميشه سعي مي 19

 ها بودم چه احساسي داشتم.کنم تصور کنم اگر جای آنقبل از انتقاد کردن از ديگران، سعي مي 20

 ها نگاه کنم. ها، برايم سخت است که از ديد ديگران به موضوعگاهي وقت 21

 نظر بگيرم.کنم اين است که شرايط و تمام اطلاعات مرتبط با مسئله را در ای ذهنم را مشغول کند، اولين کاری که مي اگر مسئله  22

 نظر بگيرم. های مختلف حل يک مسئله را درتوانم راهدليل هيجان عاطفي بيش از اندازه، نميها، بهگاهي وقت 23

 شوم.ميل ميکنم، عصبي و بيهايي که در گذشته برايم اتفاق افتاده فکر ميوقتي به اتفاق  24

 ام. استفاده قرار گرفته کنم مورد سوءکنم، احساس ميهايي که در گذشته برايم افتاده فکر ميوقتي به اتفاق  25

 
1 Wisdom Three-Dimensional Scale 
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 عبارت  ردیف 

 کنم. رود، احساس عصبانيت يا افسردگي ميوقتي کارها درست پيش نمي 26

 آيد.کنند، خوشم نمياز کساني که برای خودشان احساس تأسف و ناراحتي مي 27

 دهند. ها احساسات نشان ميمردم بيش از حد نسبت به حيوان  28

 آيد. وقت خوشم نميمطمئن هستم که از بعضي از افراد هيچ 29

 توانم با هر نوع آدمي راحت باشم. مي 30

 باشند. اين مشکل من نيست که ديگران گرفتار شوند و به کمک احتياج داشته 31

 کنم. دردی نميهای ديگران احساس ناراحتي و هم خاطر مشکلها بهگاهي وقت 32

 کنم.دردی ميها با همه احساس هم گاهي وقت 33

 دهم. کار را انجام نمي دردی دارند، اين اغلب، وقتي ديگران نياز به هم  34

 های ديگران گوش کنم. دوست ندارم به مشکل 35

 شوم.اند تنبيه و يا دستگير شوند، قلباً خوشحال مي وقتي برای کاری که انجام داده آيد، و  ها خوشم نمي افراد بخصوصي هستند که از آن  36

 کنم که صحبتشان زودتر تمام شود. کنند، گاهي آرزو ميوقتي ديگران با من صحبت مي 37

 شوم.کنند، آزرده خاطر ميراحتي، از افرادی که با من بحث ميبه 38

 . کنم شانکمک  ممکن  شکل هر به کنمي م  يدارند، سع ياجمردم به کمک احت  ينماگر بب 39

 
نامه سبک يادگيری ابزار مورد استفاده در اين پژوهش، پرسش   : ( ILS) 1های یادگیریسبک نامه  پرسش  −

است. اين طراحي شده  [ 31] سيلورمن - های يادگيری فلدر مدل سبک  دکه براساس بو  [ 45] و سولومون  فلدر 
ای های مربوط به هر سئوال، گزينه است. آزمودني بايد از بين گزينه    6سئوالي بر اساس جدول   44نامه  پرسش 

نامه قادر به سنجش چهار بعد متشکل از هشت  کند، علامت بزند. اين پرسش را که بيشتر در مورد او صدق مي 
 : ها به ترتيب عبارتند از اين سبک  . است آمده   5سبک يادگيری است که در جدول 

 .های یادگیری معرفی ابعاد و سبک   . 5جدول  

 های پرسشنامه سئوال  های یادگیری سبک  ابعاد  ردیف 

 1، 5، 9،  13،  17،  21،  25،  29،  33،  37، 41 شهودی -حسي ادراک  1

 6، 2، 10، 14، 18، 22، 26،  30،  34،  38، 42 کلامي -ديداری درونداد  2
 3، 7، 11،  15،  19،  23،  27،  31،  35،  39، 43 تأملي -فعال پردازش  3

 4، 8، 12، 16، 20، 24، 28، 32، 36،  40، 44 متوالي -کلي فهم  4

 
دهند. های »ب« سبک يادگيری شهودی را نشان مي های »الف«، سبک يادگيری حسي و گزينه در بعد ادراک، گزينه 

دهند. در  سبک يادگيری تأملي را نشان مي های »ب« های »الف«، سبک يادگيری فعال و گزينهدر بعد پردازش گزينه 
دهند. در  های »ب« سبک يادگيری کلامي را نشان مي های »الف« سبک يادگيری ديداری و گزينه بعد درونداد گزينه 

يادگيری کلي و گزينه بعد فهم گزينه  يادگيری متوالي را نشان مي های »الف«، سبک   ييا ي پادهند.  های »ب« سبک 
اين پژوهش   در  آلفا محاسبه شده  روش  روا   ز ي ن   يي و روا 0/ 71کرونباخ    ی با  استفاده  ارائه    8در جدول    يي محتوا   يي با 

 است.شده 

 
1 Inventory Learning Styles (ILS) 
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 .ای یادگیریه نامه سبک . پرسش 6جدول  

 عبارت  ردیف 

 کنم. ي( درباره آن کاملاً فکر م ب  کنم؛يم يشرا آزما( آنالف  که: يمفهميمطلب را بهتر م  يهنگام  1

 نظر برسم. ( مبتکر بهب    نظر برسم؛به ين ب( واقعالف دهم:ي م يحترج 2

3 
صورت کلمات به  را به( آنب   آورم؛يم يادبه  يرصورت تصورا به( آنالف  :يشترکنم، بيام فکر مانجام داده يروزبه آنچه د يوقت
 آورم. يم ياد

4 
فهم، اما درباره  يموضوع را م   ي( ساختار کلب   شوم؛يم   يجآن گ  يفهم، اما درباره ساختار کلي موضوع را م  ياتالف( جزئ   معمولاً:

 شوم. يم يجآن گ  ياتجزئ

 کند. ي( فکر کردن درباره آن به من کمک م ب  کند؛ي( صحبت کردن درباره آن به من کمک مالف   تازه:  يزهر چ  يادگيری  یبرا 5

6 
ها سروکار يهو نظر  يد( با عقاب  سروکار داشته باشد؛   يزندگ  يق( با حقاالف  بدهم که:  يدهم درسيم  يحاگر معلم شوم، ترج

 باشد. داشته

7 
اطلاعات   يامکتوب  یها( دستورالعمليرم؛ ببگ يادها جدولها و نقشه ير،( تصاوالف :يقرا از طر يددهم مطالب جديم يحترج

 . يرمبگ ياد يشفاه

 فهمم. يآن را م  ی( کل مطلب را بفهمم، همه اجزا ب فهمم؛يمطلب را م لمطلب را بفهم، ک ی( همه اجزا الف   :يوقت 8

9 
  کنم؛ يم  يانام را بيدهشوم و عقي( وارد بحث م الف   :يادکنند، من به احتمال زيم   يرا بررس  یکه مسئله دشوار  يگروه   ياندر م

 دهم.يو گوش م  ينمنش يم  یادر گوشه   ؛(ب

 دانم. ي تر مرا آسان يممفاه( ب  دانم؛ي تر مرا آسان يات( واقعالف :يادگيری 10

11 
  ي و نمودارها را به دقت بررس   ير( تصاو الف  :ياددارد، به احتمال ز  يادیز  ياربس  یهاو شکل  يرکه تصاو  يهنگام مطالعه کتاب 

 کنم. يکتاب معطوف م یها( توجه خود را به نوشته ب  کنم؛يم

12 
ابتدا  ب  کنم؛يرسند کار ميکه به جواب م  ييهاحلراه  یمرحله رو به( معمولاً مرحلهالف  :ياضيهنگام حل مسائل ر ( غالباً 

 .يايمبه آنها لازم است ب يدنرس یکه برا  يکنم مراحل يم يکنم و سپس سع يم يها را بررس حل راه

13 
آموزان  از دانش  ي( معمولاً با تعداد کمب   شوم؛يآموزان آشنا ماز دانش  ياری( معمولاً با بسالف  کنم:يشرکت م  يدر کلاس   يوقت

 شوم.يآشنا م

14 
دادن کارها انجام  يبه من چگونگ  يا  ياموزندبه من ب  يدیجد  يزهای( چالف   دهم مطالب:ي م  يحترج   ي،در مطالعه مطالب واقع 

 من بگذراند. يارفکر کردن درباره آنها در اخت   یبرا يدیجد یها يده( اب  بدهند؛ يادرا 

15 
را    يادی( زمان زب کشند؛يتخته م  یرو  يادیز  یها و نمودارها ( جدولالف  را دوست دارم که هنگام درس دادن :  يمعلمان

 کنند. يدادن م   يحصرف توض

16 
داستان به   يمنظور فهم موضوع اصلکوشم آنها را بهيکنم و مي( به اتفاقات داستان فکر مالف  رمان: ياداستان   يلهنگام تحل 

را تمام م  ي( چون وقتب  مرتبط سازم؛  يکديگر داستان  اصليکه  فقط موضوع  را به  يکنم  به عقب    يدآورم، بايخاطر مآن 

 کنم.  يداداستان را پ   یها اتفاق   ين برگردم و رابطه ب

17 
کنم مسئله  يم ي( ابتدا سعب کنم؛يحل آن کار مراه ی( بلافاصله رو الف  :يادکنم، به احتمال زيحل مسئله را شروع م يوقت

 را کاملاً بفهمم. 

 دهم. ي م يحرا ترج  يات( فرضب  دهم؛ي م يحراترج  يقطع  يد( عقاالف  :يشترب 18

 آورم. يم يادشنوم بهتر به ي( م ب   آورم؛يم يادبهتر به  ينمبيالف( م  آنچه را: 19

20 
از مطالب را ارائه دهد   يکل يری( تصوب روشن ارائه دهد؛ يب( مطالب را با نظم و ترتالف  مهم است که معلم: يليمن خ یبرا

 .مرتبط سازد يگرو آن را با موضوعات د

 مطالعه کنم.  ييتنها( بهب  ( در گروه مطالعه کنم؛الف دهم:ي م يحترج 21

 باشم.دادن کار خلاق انجام   ي( در چگونگب  باشم؛ يقکار دق يات( درباره جزئ الف دهم:يم  يحترج يشترب 22

 دهم. ي م يح( استفاده از آدرس مکتوب را ترج ب  دهم؛ي م يح( استفاده از نقشه را ترجالف  ناآشنا: يکردن محل يداپ  یبرا 23
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 عبارت  ردیف 

24 
شوم، اما  يم  يج فهمم و کاملاً گي( در ابتدا خوب نم يرم؛ بگ يم  ياد  يادالف( در مراحل نسبتاً منظم و با تلاش ز  مطالب را:

 . يرمگيم  يادناگهان آن را 

 انجام دادن مارها فکر کنم. ي( در باره چگونگ ب  انجام دهم؛  ( در کارها راالف  دهم ابتدا: يم يحترج 25

26 
ب   ي( به روشن الف  دهم که: ي م   يحرا ترج  يسندگانيکنم، نويمطالعه م  يسرگرم  یبرا   ي وقت را  (  ب   کنند؛يم  يان منظورشان 

 کنند. يم  يانجالب و خلاق ب یهاروش مطالب را به 

27 
معلم    يحاتتوض  ياورم؛ ب(ب  يادشکل را ب  يا  ير( تصوالف   وجود دارد که:  يادیاحتمال ز  ينم،بيم  يشکل  يا  يردر کلاس تصو  يوقت

 . ياورمب  يادشکل را به  يا يردرباره تصو

28 
  دهم؛ ي کنم و اصل مطلب را از دست ميتوجه م   ياتبه جزئ(  الف  :يادشوم به احتمال زيمواجه م  يادیکه با اطلاعات ز  يهنگام 

 اصل مطلب را بفهمم. يات،کنم، قبل از پرداختن به جزئيم  ي( سعب

 دانم. ي تر مام، آسانفکر کرده  ياداش ز( آنچه را درباره ب  دانم؛ي تر مام آسان( آنچه را انجام داده الف  :يادآوری 29

30 
( ب   موجود مهارت کسب کنم؛  یهاروش از    يکيانجام دادن آن در    ی( براالف  دهم:ي م  يحانجام دهم، ترج  یکار   يدبا  يوقت

 .يرمکار گ ابداع کنم و به  يدیجد یهاروش 

 دهم. ي م   يح آن را ترج   يج( خلاصه متن و نتا ب   دهم؛ ي م   يحآن را ترج  ير ها و تصاو ( شکل الف   دهد: ي به من نشان م   ي متن   ی فرد   ي وقت  31

32 
(  ب دهم؛يها ادامه م بخش   يبترت  يت کنم و با رعاي( نگارش مقاله را از ابتدا شروع م الف :يادمقاله، به احتمال ز  ين تدو  یبرا

 کنم. يآنها آماده و سپس مرتب م  يبمختلف مقاله را بدون توجه به ترت یهابخش 

33 
  را مطرح کنند؛   يشان و نظرها  يداز افراد گروه عقا   يک( هر  الف  در آغاز: يلمکار کنم، ما  يصورت گروه به  يگرانبا د  يدبا  ي وقت
 و سپس در گروه مطرح کنند.  يبررس یصورت انفراد خود را ابتدا به يد( افراد عقاب

 .يمبدان یقو  يلتخ  ی( دارا يم؛ ب ( حساس بدانالف آن است که فرد را: يدتمج ين نظر من بالاتربه 34

35 
( آنچه را درباره  ياورم؛ ب ب  ياد( چهره آنها را به  الف   وجود دارد که:  يادیملاقات کنم، احتمال ز  يهمانيرا در م  یاگر افراد 

 . ياورمب ياداند به خودشان گفته 

36 
 ياد   يتوانم درباره آن مطالب ي( بر آن متمرکز شوم و تا آنجا که مالف   دهم:يم  يحترج  يرم،گيم  ياد  يدیموضوع جد  يوقت
 مرتبط کنم.  يگرد  ی( آن موضوع را با موضعها يرم؛ ب بگ

 . يمآيشمار م( خوددار بهب ؛يمآيشمار م برخورد به( خوشالف  من: يگران،به نظر د 37

38 
مانند   ي( موضوعات انتزاع ب  و اطلاعات متمرکز باشند؛ ياتمانند واقع  يني( موضوعات عالف دهم که بر:ي م يحرا ترج يدروس
 ها متمرکز باشند. يهو نظر يممفاه

 ( کتاب بخوانم.ب  تماشا کنم؛ يزيون( تلوالف  دهم:ي م يحترج  ي،سرگرم یبرا 39

40 
  يد مف  ي( کمالف  من:  یها برا خلاصه  ين کنند، اياز موضوع مورد بحث شروع م  یااز معلمان درس خود را با خلاصه   يبعض

 هستند.  يدمف  يار( بس ب  هستند؛

 يست ( درست نب    ( درست است؛الف کل گروه: ینمره برا يکشود، اختصاص يانجام م   يصورت گروهبه يفتکل يوقت 41

42 
مراحل و کنترل    ي( مرور تمامب  محاسبات دارم؛  يقمراحل و کنترل دق  ي( مرور تمام الف  به:  يلتما  ي،در محاسبات طولان

 دادن آن کنم. خود را مجبور به انجام  يدمحاسبات ندارم و با يقدق 

 دقت است. ي و ب يات ( دشوار، بدون جزئ ب  است؛ يق( نسبتاً آسان، کامل و دق الف  من: یام برا که درآنها بوده  يي هاتجسم مکان 43

44 
  ی وکاربردها   يج( درباره نتاب  ( در مورد مراحل حل مسئله فکر کنم؛الف  :يلمما  يشترب   ي،صورت گروه هنگام حل مسائل به

 ها فکر کنم. حلراه ياحتمال 

 تحلیل آماری

 ±  3/ 11نفر با ميانگين و انحراف معيار سني    365ای از دانشجويان معماری به حجم  پژوهش حاضر شامل نمونه 
 است.ارائه شده   7های دموگرافيک نمونه پژوهش در جدول  بود. شاخص   22/ 64
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 .پژوهش های دموگرافیک نمونه  . شاخص 7  جدول 

 درصد فراوانی  فراوانی  شاخص  متغیر

 19-22 175 48 

 40 146 25-22 سن 

 12 44 25بالاتر از  

 100 365 جمع  

 46 168 دختر  

 54 197 پسر  جنسيت 

 100 365 جمع  

 

خردورزی  های يادگيری و  ميانگين و انحراف معيار توانايي شناختي اجتماعي و غيراجتماعي، سبک   8جدول شماره  
ها گرفت که نتايج اين آماره دهد. برای بررسي نرمال بودن توزيع متغيرها کجي و کشيدگي مورد بررسي قرار را نشان مي 
 قرار دارد(.   - 1+ و  1دهد توزيع متغيرها در دامنه نرمال قرار دارد )آماره کجي و کشيدگي بين  نشان مي   8در جدول  

 .. میانگین، انحراف معیار و آماره کجی و کشیدگی متغیرهای پژوهش 8  جدول 

 روایی محتوایی  آلفای کرونباخ کشیدگی  کجی  انحراف معیار میانگین  متغیرها 

11/ 23 توانايي شناختي اجتماعي   21 /2  11 /0  49 /0-  82 /0  58 /0  

96/ 42 توانايي شناختي غيراجتماعي   11 /9  31 /0-  74 /0  76/0  61/0  

9/ 35 تاملي -سبک فعال  18 /1  57 /0-  71 /0  73 /0  74 /0  

7/ 18 شهودی -سبک حسي  97 /0  25 /0-  82 /0  67/0  64/0  

8/ 42 کلامي -سبک ديداری  41 /1  23 /0  41 /0  69/0  76/0  

7/ 57 متوالي -سبک کلي  71 /0  17 /0-  82 /0-  70 /0  67/0  

103/ 33 خردورزی   46/12  29 /0  34 /0-  88 /0  72 /0  

 

ارائه   9پيرسون محاسبه شد که نتايج آن در جدول  ماتريس همبستگي بين متغيرهای پژوهش با آزمون همبستگي  
 است.شده 

 .ماتریس همبستگی بین متغیرهای پژوهش . 9جدول  

 7 6 5 4 3 2 1 متغیر

       - توانايي شناختي اجتماعي  -1

      - 21/0** توانايي شناختي غيراجتماعي  -2

     - 0/ 63** 39/0** تاملي -سبک فعال -3

    - 31/0** 42/0** 57/0** شهودی -حسيسبک  -4

   - 18/0** 06/0 47/0** 21/0** کلامي -سبک ديداری -5

  - 0/ 11* 21/0** 31/0** 51/0** 41/0** کلي -سبک متوالي -6

 - 42/0** 0/ 46** 45/0** 49/0** 0/ 62** 58/0** خردورزی  -7
05 /0>*p   ،01/0 >**p 
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های يادگيری و خردورزی  اجتماعي با سبکشناختي اجتماعي و توانايي شناختي غير بين توانايي    3 طبق نتايج جدول 
های يادگيری و خردورزی نيز رابطۀ مثبت و معناداری وجود (. بين سبک  >0p/ 01رابطۀ مثبت و معناداری وجود دارد ) 

به توضيح است، معمولًا    (.  >0p/ 01دارد )  همبستگي   0.7تا    0.3همبستگي پايين    0.3محدوده همبستگي زير  لازم 
پژوهش در حد متوسط اين ها در  ميانجي   و    ارتباط متغيرهای برونزا با درونزا است.    همبستگي قوی   0.7متوسط و بالای  

های اين روش فرض جهت بررسي روابط علي بين متغيرها از تحليل مسير استفاده شد و ابتدا پيش   . است   0.7تا    0.3بين  
اين  واتسون استفاده شد که نتايج   - فرض استقلال خطاها از آزمون دوربينمورد بررسي قرار گرفت. برای بررسي پيش 

قبول است(. برای بررسي قابل   2/ 5تا    5/1، دامنه بين  =1D.W/ 98آزمون نشان از عدم همبستگي بين خطاها دارد ) 
( استفاده Tolerance( و تحمل ) VIFبين از عامل تورم واريانس ) فرض هم خطي چندگانه بين متغيرهای پيش پيش 

 بدست آمد(.    0/ 1و تحمل بالاتر از    3کمتر از    VIFخطي بين متغيرها برقرار است )دامنه شد که نتايج نشان داد عدم هم 
ها از تحليل مسير استفاده شد. مدل مفهومي پيشنهادی اين پژوهش بدين ترتيب بود که متغير داده برای تحليل  

به برون  غيراجتماعي(  و  )اجتماعي  توانايي شناختي  ميانجي زای  از طريق  و  به سبک   طور مستقيم  يادگيری  طور های 
ارائه   3و    2های  روابط متغيرها در قالب مدل بررسي شده و در شکل   غيرمستقيم نيز بر خردورزی طراح اثرگذار هستند. 

 است. شده 
 

 

 .های یادگیری گری سبک با میانجی   . ضرایب استاندارد رابطۀ بین توانایی شناختی و خردورزی 2شکل  

 دهند.مدل بررسي روابط بين متغيرهای پژوهش را نشان مي   3و    2نمودارهای  
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 .معادل ضرایب استاندارد مدل برازش شده    t. مقادیر  3شکل 

 است. ارائه شده   11و    10ضرايب مستقيم و غيرمستقيم روابط بين متغيرها در جداول  

 .های یادگیری گری سبک با میانجی توانایی شناختی  . ضرایب مدل تبیین خردورزی بر اساس  10  جدول 

 سطح معناداری  tآماره  اثر مستقیم  مسیر

 001/0 7/ 37 0/ 32 تاملي -اثر شناخت اجتماعي بر سبک فعال

 001/0 80/6 0/ 28 شهودی  -اثر شناخت اجتماعي بر سبک حسي

 001/0 9/ 87 0/ 45 ديداری  - اثر شناخت اجتماعي بر سبک کلامي

 012/0 2/ 37 0/ 13 متوالي  -اثر شناخت اجتماعي بر سبک کلي

 001/0 2/ 95 0/ 17 اثر شناخت اجتماعي بر خردورزی  

 001/0 13/ 78 63/0 تاملي -اثر شناخت غيراجتماعي بر سبک فعال

 001/0 12/ 72 0/ 57 شهودی -اثر شناخت غيراجتماعي بر سبک حسي

 001/0 4/ 45 0/ 34 ديداری -اثر شناخت غيراجتماعي بر سبک کلامي

 001/0 10/ 92 0/ 48 متوالي -کلياثر شناخت غيراجتماعي بر سبک 

 001/0 4/ 01 0/ 27 اثر شناخت غيراجتماعي بر خردورزی  

 001/0 7/ 87 0/ 37 تاملي بر خردورزی  -اثر سبک فعال

 001/0 5/ 74 0/ 30 شهودی بر خردورزی -اثر سبک حسي

 001/0 66/5 0/ 29 ديداری بر خردورزی - اثر سبک کلامي

 001/0 94/6 0/ 31 خردورزی متوالي بر -اثر سبک کلي

 
در جدول  تجزيه و تحليل داده  اثر نشان مي   10های حاصل از روابط متغيرها از طريق ضرايب مستقيم  دهد که 

( مثبت و معنادار است. اثر >0p/ 01) خردورزی نيز  ( و بر  >0p/ 05) های يادگيری  سبک مستقيم شناخت اجتماعي بر  
(.  >0p/ 01)   مثبت و معنادار است  های يادگيری و همچنين بر خردورزی همه سبک مستقيم شناخت غيراجتماعي نيز بر  
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سبک  مستقيم  ) اثر  است  معنادار  و  مثبت  نيز  خردورزی  بر  يادگيری  اثرات >0p/ 01های  معناداری  بررسي  (. جهت 
 است.گزارش شده   11غيرمستقيم توانايي شناختي بر خردورزی از روش بوت استرپ استفاده شد که نتايج آن در جدول  

 . توانایی شناختی )اجتماعی و غیراجتماعی( بر خردورزی   . نتایج حاصل از بررسی اثر غیرمستقیم 11جدول  

 مسیر
 ضریب 

 استاندارد  

 حد پایین  

 ضریب استاندارد 

 حد بالای 

 ضریب استاندارد 

 138/0 007/0 0/ 12 خردورزی ←   تاملي-سبک فعال ←شناخت اجتماعي

 096/0 011/0 0/ 08 خردورزی ←  شهودی-سبک حسي ←شناخت اجتماعي

 284/0 031/0 0/ 13 خردورزی ← ديداری-سبک کلامي ←شناخت اجتماعي

 076/0 - 005/0 0/ 04 خردورزی ← متوالي-سبک کلي ←شناخت اجتماعي

 357/0 121/0 0/ 23 خردورزی ←تاملي-سبک فعال ←شناخت غيراجتماعي 

 264/0 081/0 0/ 17 خردورزی ←شهودی-سبک حسي ←  شناخت غيراجتماعي

 168/0 021/0 0/ 10 خردورزی ←ديداری - سبک کلامي ←  شناخت غيراجتماعي

 238/0 038/0 0/ 14 خردورزی ←متوالي -سبک کلي ←  شناخت غيراجتماعي

 
 است. اگر نظر گرفته شده در   5000استرپ   بوت  مجدد  گيری نمونه  تعداد  و  95 اطمينان  در روش بوت استرپ سطح 

اساس نتايج بوت مقادير حد بالا و حد پايين )فواصل اطمينان( شامل صفر نشود نقش متغير ميانجي معنادار است. بر 
متوالي - شناخت اجتماعي بر خردورزی از طريق سبک کلي غيرمستقيم  ( مشخص شد اثر % 95استرپ )فاصله اطمينان 

 (04 /0   =β )    معنادار نيست. اثرات غيرمستقيم شناخت اجتماعي از طريق سبک فعال   0/ 076و    - 0/ 005با فاصله اطمينان -
و   0/ 011با فاصله اطمينان  ( β=  0/ 08شهودی ) - ،  سبک حسي  0/ 138و  0/ 007با فاصله اطمينان  ( β=  0/ 12أملي ) ت 

اثرغيرمستقيم شناخت   معنادار است.    0/ 284و    0/ 031با فاصله اطمينان    ( β=   0/ 13ديداری) - و سبک کلامي   0/ 096
،  سبک   0/ 357و    0/  121با فاصله اطمينان    (β=   0/ 23تأملي ) - فعال های  غيراجتماعي بر خردورزی از طريق سبک 

با فاصله اطمينان    ( β=   0/ 10ديداری ) - ، سبک کلامي 0/ 264و    0/ 081با فاصله اطمينان    ( β=   0/ 17شهودی ) - ي حس 
 برازش  تعيين  است. جهت معنادار    0/ 238و    0/ 038با فاصله اطمينان    ( β=   0/ 14متوالي ) - و سبک کلي    0/ 168و    0/ 021

 است. ارائه شده   12برازش مدل در جدول  های گرفت. شاخص  قرار  برازش مختلفي مدنظر  های شاخص  مدل،  کلي 

 .شده   ین تدو   ی الگو   ی برا  ی برازندگ   ی ها شاخص .  12  جدول 

RMSEA CFI IFI GFI fd /2X df 2X  برازندگی الگو  های شاخص 

 دامنه پذيرش  - - 3> 9/0 < 9/0 < 9/0 < 08/0 >

 مقادير بدست آمده  56/139 68 2/ 05 0/ 92 0/ 92 0/ 94 064/0

 
مناسب و هرچقدر به صفر نزديکتر باشد حاکي از برازش خوب  3مقادير کوچکتر از  df/2Xبرای شاخص برازندگي 

های نيکويي برازش بوده که در محدوده قابل قبول قرار دارد. برای شاخص   2/ 05باشد در مدل حاضر اين شاخص  الگو مي 
 (GFI ( برازش افزايشي ،)IFI ( و برازش تطبيقي )CFI )  عنوان برازش قابل قبول تلقي  و بالاتر به  0/ 90مقدار نزديک به

دست به   0/ 90بالای    12های ذکر شده در جدول  باشد مقادير همه شاخص شود که نشان دهنده خوب بودن مدل مي مي 
دست  به   0/ 064( در مدل پژوهش حاضر  RMSEAاست. در ارتباط با شاخص ريشه ميانگين مجذورات باقي مانده ) آمده 

يا کمتر بيانگر خطای منطقي تقريب   0/ 08يا کمتر نشان دهنده برازش خوب الگو و مقدار    0/ 05آمد که مقادير نزديک به  
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نشان   12های برازش ارائه شده در جدول . شاخص [ 46] باشد نشان از الزام رد کردن الگو مي  0/ 10است؛ مقدار بالاتر از 
 از برازش مناسب مدل دارد.  

 گیری نتیجه 

پژوهش حاضر با هدف پرداختن به اين نظام آموزش معماری و پرورش طراحان خلاق و نوآور،    با توجه به اهميت 
های اساس داده های همبستگي بود که در آن رابطۀ بين متغيرهای پژوهش بر منظور اجرا شد. اين پژوهش، از نوع طرح 

تجزيه و تحليل گرفت.  يابي معادلات ساختاری مورد آزمون قرار ها و با استفاده از روش مدل نامهشده از پرسش آوری جمع 
اساس های يادگيری بر ای سبک بين توانايي شناختي با خردورزی طراح با نقش واسطه  ها نشان داد که مدل رابطه داده 
عبارتي، خردمندی در دانشجوی معماری به نوع توانايي شناختي های گردآوری شده، در نمونۀ حاضر برازش دارد. به داده 

ای عمل کند. به اين ترتيب تواند، در اين ارتباط نقش واسطه ارتباط دارد و حتي نوع و شيوۀ سبک يادگيری وی نيز مي او  
 است. ارائه شده   4  نتايج کلي پژوهش در شکل شود.  فرضيۀ اصلي پژوهش تأييد مي 

 

 
 .. نمای کلی نتایج پژوهش 4  شکل 

( مثبت و معنادار  0/ 17) خردورزی  که اثر مستقيم توانايي شناخت اجتماعي بر  پژوهش حاضر نشان داد  همچنين  
شود.  کننده مستقيم خردورزی طراح است، تأييد مي بيني توانايي شناختي اجتماعي پيش  است. بنابراين فرضيۀ پژوهشي 

و   یر ي ادگ ي نقش شناخت در خواني دارد. با توجه به نتايج پژوهش بايد به اهميت هم   [ 19- 14]  های اين يافته با پژوهش 
ي اشاره کرد؛ لذا در تبيين اين يافته بايد گفت، با تخصص طراح   ي طراح   شناختي  ييارتباط مثبت توانا ی و  آموزش معمار 

است.  وابسته  او  شناختي  توانايي  به  طراح  يک  شناختي  قدرت خردورزی  توانايي  که  آنجايي  شامل   از  غيراجتماعي 
چه توان فکری توان گفت هرشناختي است، لذا مي   پذيریانعطاف   و  حل مسئله   ريزی، توجه، فرايندهای ذهني مثل برنامه 

بالا باشد، بر خردورزی دانشجو تأثير مي  با ابعاد و شناختي دانشجو  گذارد. به اين معني که توانايي شناختي به نوعي 
 کند. کمک مي  ي نيز و توسعه طراح   د ي تفکر در تولدنبال آن به رشد همه جانبه  شناختي و تأملي خرد ارتباط دارد و به 

 (. بنابراين0/ 27)   مثبت و معنادار است   بر خردورزی اثر مستقيم شناخت غيراجتماعي  با توجه به يافتۀ ديگر پژوهش،    

خردورزی طراح است، نيز  يم مستق  يني کننده ب يشپ  توانايي شناختي غيراجتماعي که فرضيۀ ديگر پژوهش مبني بر اين 

های تفکر طراحي ديدن نقطه نظرات همچنين از مشخصه   همخواني دارد.   [ 37]   پژوهش قبلي شود. اين يافته با  تأييد مي 

 شود.ديگران و تعامل با ديگران است که اين مسئله هم در توانايي شناخت اجتماعي و هم در مؤلفۀ عاطفي خرد ديده مي 
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.  است (  >0p/ 01های يادگيری بر خردورزی نيز مثبت و معنادار ) مستقيم سبک يافتۀ ديگر اين پژوهش اثر مستقيم و غير 

  - 0/ 005با فاصلۀ اطمينان  ( β=  0/ 04متوالي ) - شناخت اجتماعي بر خردورزی از طريق سبک کلي غيرمستقيم اثر فقط 

توان همخواني دارد. در تبيين اين يافته مي   [ 22- 20  ; 13  ; 12  ; 1]   های . اين يافته با پژوهش معنادار نيست   0/ 076و  

-تکانشي و بدون فکر عمل های افراد خردمند برخورداربودن از تفکر انتقادی )بعد شناختي خرد( است و  گفت، از ويژگي 

ترين مسائل نيستند و خردی است؛ لذا دانشجويان يا طراحاني که قادر به حل کردن ساده طور معمول، نشانۀ بي کردن به 

گيرند که به تدريج و گام به گام )سبک متوالي( و يا ناگهاني و به سرعت )سبک کلي( حل کنند زماني مطلبي را ياد مي 

 اطلاعات را کسب و پردازش کنند.  خوبيتوانند به نمي 
 شود: های پژوهش جهت توانمندسازی طراحي در دانشجويان معماری پيشنهاد مي با تحليل يافته

شناختي اجتماعي و غيراجتماعي  های  در آموزش طراحي به عوامل شناختي مرتبط با طراح اعم از توانايي  −
 دانشجويان دقت شود. 

ريزی و گيری، برنامه حافظه، توجه انتخابي، تصميم  های شناختي جهت افزايش قدرت به دانشجويان مهارت  −
 شود. ارتقای طراحي دانشجو آموزش داده پذيری شناختي با هدف  انعطاف 

 های يادگيری دانشجويان توجه کنند. شود، در فرايند آموزش به سبک به مربيان آموزش طراحي توصيه مي  −
ای در  ، انتخاب جامعۀ محدود و نمونه به شيوه ها محدوديت اين  يکي از    . ي نيز مواجه بود ي ها اين پژوهش با محدوديت 

و نيز به   بايد در تعميم آن به جوامع ديگر احتياط کرد   تواند در نتايج تأثيرگذار باشد؛ لذا مي که اين امر  بود    دسترس 
 های آينده به متغيرهای ديگر مرتبط با طراح در فرايند طراحي بپردازند. شود در پژوهش پژوهشگران پيشنهاد مي 

 تشکر و قدردانی 
 آيد. از کليه دانشجوياني که در انجام اين پژوهش همکاری کردند، قدرداني بعمل مي 
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