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The aim of this study was to extract the grounded theory model of 
Students' Critical Literacy in Higher Education. The design of this 
research was a qualitative synthesis research of the Theory- 
Generating Meta- synthesis type and was carried out using the six-
step method of Sandlowski and Barroso. In the first step, after 
selecting the Meta-synthesis team, the research questions were set 
up to extract the grounded theory model of the Students' Critical 
Literacy and the criteria for including the articles were determined. 
In the second step, a systematic search of resources in databases 
was performed. In the third step, the quality of the articles was 
evaluated and finally, according to the exclusion criteria, 53 original 
articles were selected. In the fourth step, open-source code was 
extracted using the classification technique and quantitative Meta-
summery technique. In the fifth step, all the factors extracted from 
the research were considered as open code and then according to 
the reduction rules, considering the concept of each code, it was 
summarized and decreased to 14 axial codes and 5 selective codes 
(causal conditions, intervening conditions, context, strategies, 
consequences). In the sixth step, the findings were validated using 
validation and transferability techniques. The formation of 
students' critical literacy at the university level was an effective 
measure to socialize the concerns of the university, which requires 
the focus of planners and politicians on this educational strategy. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

Critical literacy in the university analyzes social issues such as deep critical thinking and 
questioning approach. In addition, teaching critical literacy through students' engagement 
with texts, writing and aligned social actions is an effective step towards institutionalizing 
social justice in society and particularly at university. In this context, welcoming the 
presence of people in the university to raise issues and take advantage of solving problems 
by academics can strengthen it . Therefore, those who are reading the texts are not free and 
independent people, but rather under the influence of the power and domination of the 
powerful producers who have no other goal in mind except to exercise their power and 
control over people. Aggravation of social inequalities and the concentration of the capitalist 
system in the production of texts and the exercise of power through them have caused the 
definition of many concepts, including literacy, to change. Critical literacy means creating 
and developing the ability to talk about oppression and oppressive social structures, which 
is much more important than functional literacy, which means the ability to calculate and 
discover common things. Today, the form of critical literacy and as a discourse includes the 
use of language and other semiotic systems to describe, model, predict, classify, theorize, 
explain, challenge and transform natural phenomena which has become an important issue 
and challenge among people of knowledge. In addition to students, critical literacy is 
recognized as a necessity in the new era for the majority of learners and literates who will 
not enter university. The importance of this issue is doubled in the age of information and 
communication technology, where the strong influx of information surrounds people and 
takes away the opportunity to analyze and question the most basic concepts. The issue of 
students' critical literacy in this research can be examined from two perspectives. First, 
critical literacy at the community level is considered an urgent need due to the spread of 
social discrimination, which can question power, sexual and social superiority, attention to 
culture and specific races. Another problematic view of critical literacy is deduced from the 
review of previous studies, which are generally related to the method of formation (causal, 
contextual and effective intervention conditions), strategies and consequences of students' 
critical literacy at the university and societal levels in the format of a research framework 
and has not been undertaken thus far. 

Methodology 
The present research was applied in nature and considered a qualitative synthesis 

research project and a type of Theory-Generating Meta-synthesis, which was carried out 
using the six-step method of Sandlowski and Barroso (2007). The Theory-Generating Meta-
synthesis is based on the data method of the  Grounded Theory and on the assumption that 
theory can be produced inductively from qualitative data (extracted from published 
qualitative research). The Theory-Generating Meta-synthesis describes the processes of 
formation of a phenomenon that emerges from the formation of concepts and dynamic 
relationships between them, a combination theory capable of decision and action. The 
statistical population of the research included all qualitative and mixed scientific research 
articles published in reliable journals in the field of critical literacy between 2010 and 2020. 
After searching for keywords related to critical literacy, the meta-synthesis group first 
selected articles with appropriate titles (201 articles), then articles with appropriate 
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abstracts (130 articles) and finally, after studying the main text of the articles, the final 
number of 51 articles was selected as the research sample. For the screening of articles, two 
criteria of belonging to reliable sites and being related to the research topic were used. 
According to its nature, the steps of the theory-generating method included the first three 
categories that were related to the research methodology and the second three categories 
related to the research findings. 

Results and discussion 
Findings showed that the psychological characteristics and scientific competence of 

professors and students and an open university approach as causal conditions of critical 
literacy with the help of contextual conditions (density of information and communication, 
 establishment of outcome-oriented evaluation system, expansion of student scientific 
interactions) and intervening conditions  )epistemological developments in the new age, 
cultural discrimination in society and the demand for justice in society), strategies 
(development of critical reading and writing skills, formation and strengthening of 
meaningful social networks, creating opportunities for students' critical reasoning) lead to 
individual and social consequences of students' critical literacy . 

Conclusion 
The formation of students' critical literacy at the university level is an effective measure 

to socialize the concerns of the university, which requires the attention of planners and 
politicians to develop this educational strategy . Critical literacy in the university analyzes 
social issues as a deep critical and questioning approach. In addition, teaching critical 
literacy through students' engagement with texts, writing and aligned social actions is an 
effective step towards institutionalizing social justice in society and particularly at 
university. In this context, welcoming the presence of people in the university to raise their 
issues and take advantage of solving problems by academics can strengthen it. The findings 
of this article are educationally important for professors, students, policy makers and 
curriculum planners so that they can use this research to build a theory and a platform for 
a democratized society, and create a critical stream as a strategy in the development of 
social justice. 
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Figure 1. Critical Literacy Grounded theory model. 
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 ساز  ی فراترکیب نظریه سواد انتقادی دانشجویان در آموزش عالی: یک مطالعه 

 5یری، بابک شمش 4ی جهان، جعفر  3یمحمد ی، مهد* 2یع یشف می، مر1جوانمرد یعل
 

 . ران ی ا   راز، ی ش   راز، ی دانشگاه ش   ، ی و روانشناس   ی ت ی دانشکده علوم ترب   ، ی آموزش   ی ز ی ر برنامه و    ت ی ر ی گروه مد   ، ی دکتر   ی دانشجو  -1
 .ران ی ا   راز، ی ش   راز، ی دانشگاه ش   ، ی و روانشناس   ی ت ی دانشکده علوم ترب   ، ی آموزش   ی ز ی ر برنامه و    ت ی ر ی گروه مد   ار، ی استاد  -2
 . ران ی ا   راز، ی ش   راز، ی دانشگاه ش   ، ی و روانشناس   ی ت ی دانشکده علوم ترب   ، ی آموزش   ی ز ی ر و برنامه   ت ی ر ی گروه مد   ار، ی دانش   - 4و    3
 . ران ی ا   راز، ی ش   راز، ی دانشگاه ش   ، ی و روانشناس   ی ت ی دانشکده علوم ترب   ت، ی و ترب   م ی گروه فلسفه تعل   ار، ی دانش       - 5

 

 چکیده   اطلاعات مقاله 

    ی پژوهشمقاله  مقاله:  نوع

 

  یدر آموزش عال   ان یدانشجو   ی سواد انتقاد   استخراج مدل داده بنیادهدف پژوهش حاضر  
و با  است   نظریه ساز ب یاز نوع فراترک   ،ی ف ی کسنتز پژوهی  پژوهش   ن یاطرح  بوده است.  

  و  اول  گامدر    و باروسو انجام شده است.   یساندلوسک   یا استفاده از روش شش مرحله 
ت  استخراج مدل داده بنیادپژوهش    تال ؤ س ،  ب یفراترک   می پس از انتخاب  سواد    برای 

، به  دوم گاممشخص شدند. در شمول مقالت   یارها یمع تنظیم و   انی دانشجو ی انتقاد 
  یاب یسوم ارز   گام در  .  پرداخته شد   یاطلاعات   ی ها گاه ی پا  در  نظام مند منابع   ی جستجو 

انتخاب    لی اص   ی مقاله   53خروج    اری با توجه به مع مقالت انجام و در نهایت    تی ف ی ک
  ی،س ی نو  دهی فراچک  ی کم   کی ها و تکن افته ی  ی بند دسته   کی تکن   با  چهارم  گام در  شدند.  

  هاپژوهش تمام عوامل استخراج شده از  نیز ابتدا    پنجمدر گام    استخراج شدند.  کدهای باز
مفهوم   گرفتن نظربا در ل ی تقل   یها سپس طبق قاعده نظر گرفته شد و  در  بازکد به عنوان  

)شرایط علیّ، مداخله  کد گزینشی    5کد محوری و    14به  و    ه، خلاصه شدکدها از    کی هر  
در   یافت.  کاهش  پیامد(  و  زمینه، راهبردها  تکن   ششم  گامگر،  از  استفاده    ی ها ک یبا 

انتقال   ی ر یاعتبارپذ انتقادی  انجام شد. شکل ها  افته ی   یاب ی اعتباری،  ر ی پذو  گیری سواد 
اقدا  دانشگاه  اجتماعی می  دانشجویان در سطح  دانشگاه  کردن دغدغه مؤثر جهت  های 
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 مقدمه
رسانه  فعالیت امروزه  با  شبکه ها  در  خود  مضاعف  تما های  آوردن  در  سیطره  تحت  و  اجتماعی  رفتارها،   می های 

لئو،   ; 2020اسکوئول،  ) نظران را متوجه فلسفه وجودی خود نموده است  خصوصیات اخلاقی، روحی و روانی افراد، صاحب 
بلکه تحت تاثیر قدرت و 1( 2020 . از این رو کسانی که در حال خواندن متون هستند افرادی آزاد و مستقل نیستند، 
ندارند. در ی خود بر افراد، هدف دیگری مد نظر  ای هستند که جز اعمال قدرت و سیطره ی قدرتمندان تولیدکننده سلطه 

داری در تولید متون و اعمال قدرت از طریق آن های اجتماعی و تمرکز نظام سرمایه ها، تشدید نابرابری پرتو این هجمه 
که پیش از این به معنای خواندن و   2نیز باعث شده که تعریف بسیاری از مفاهیم از جمله سواد تغییر پیدا کند. سواد 

های در قالب سواد انتقادی و به عنوان یک گفتمان شامل استفاده از زبان و سایر سیستم   نوشتن بود، در این عصر حاضر، 
های نشانه شناسی برای توصیف، مدل سازی، پیش بینی، طبقه بندی، نظریه پردازی، توضیح، چالش و تبدیل پدیده 

و   یمککنز   ; 2019فانگ و همکاران،  )   در بین اهالی دانش شده است   می طبیعی است که منجر به مساله و چالش مه 
. در دانشگاه نیز، برخلاف تصورات غلط رایج که دانشجویان را افرادی اهل خواندن 3( 201۸مدلوک پائول،    ; 201۸  ، ی جارو 

توانایی خواندن عمیق، انتقاد سالم از متن و نوشتن انتقادی را نیز در خود دانستند، باید سواد انتقادی به معنای  می و قلم  
برای اکثریت یادگیرندگان  . سواد انتقادی علاوه بر دانشجویان، 4( 201۷  ، ی بود ی فر   ; 2015بال،  ) طور بارز تقویت نمایند  به 

نیز در عصر جدید به عنوان یک ضرورت شناخته    و،ی ولی ووی سل ) شود  می و سوادآموزانی که وارد دانشگاه، نخواهند شد 
ی ایدئولوژیک های برجسته ، . این سواد به عنوان یکی از زمینه 5( 2019فارار و استون،    ; 2019فانگ و همکاران،    ; 201۸
گیرد، بر توانایی افراد می نشأت    6مکتب تئوری انتقادی مدرسه فرانکفورت ترین رویکرد آزادی بخش انتقادی که از  و اصلی 

. تعریف ۷( 201۷  ، ی د ی خورش   ; 201۸و همکاران،    ی ان ی هندر ) ها تاکید دارد  در اصلاح جامعه از طریق کلمات، متون و کنش 
، همچون استفاده از ۸( 2020  انگ، ی   ; 2020و همکاران،    ما ی هال ) های مختلفی  سواد انتقادی از لحاظ نظری، مفاهیم و ایده 

های ها برای مشارکت در زمینه ای از قوانین و فعالیت فکر و شناخت برای تجزیه و تحلیل، نقد و انتقال هنجارها، مجموعه 
جورج ) های مختلف  های پنهان و نهفته در متن یا رسانه و کشف قدرت   9( 201۸مدلوک پائول،  ) اجتماعی زندگی روزمره  

ای از معیارهای ارزیابی قابل اطمینان و مجموعه را در بر دارد. در معنای ساده   10( 2020و همکاران،    ک ی هتر  ; 2020  ، ی ل 
ی دهندهو کاربرد زبان با تاکید بر نقش قدرت  11( 201۸و همکاران،  ن ی مول ) های ضمنی مناسب مستقل از بافت و هدف 

. در این راستا دانشجویان شود می را شامل  12( 2016 مبرگ،ی جوهانسون و ل) سواد در شکل دادن دوباره به دنیای افراد 
باید برای تولید و نوسازی دانش، اعتبار ادعاهای دانش، کیفیت شواهد، منطق استدلل و انسجام ادعاها را از طریق سواد 

شدید اطلاعات   اطلاعات و ارتباطات که هجوم طور دقیق ارزیابی کنند. اهمیت این موضوع در عصر فناوری به  انتقادی، 
برای تحلیل و زیرسوال بردن ابتدایی   شودمی ترین مفاهیم را از انسان گرفته مضاعف  افراد را محاصره نموده و فرصت 

ی . از طرفی محققان تعلیم و تربیت ضمن تاکید بر اهمیت سواد انتقادی در توسعه13( 2020و همکاران،    ی اوات ی ورن ی ک ) 

 
1 Esquivel; La 
2 literacy 
3 Fang; McKenzie & Jarvie; Medlock 
4 Ball; Freebody 
5 Cleovoulou; Farrar & Stone 
6 Frankfurt School Critical Theory 
7 Hendriani 
8 Halimah; Young 
9 Medlock Paul 
10 George Lee; Hetrick  
11 Molin 
12 Johansson & Limberg 
13 Kurniawati 
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فکری و اجتماعی، معتقدند آموزش سنتی در رشد و پرورش سواد انتقادی افراد مستاصل مانده و اتفاق نظر دارند که 
بلکه باید بخش جدایی ناپذیر آموزش در هر دوره  باشد  باید یکی از اهداف تعلیم و تربیت  ای از سواد انتقادی نه تنها 

نیز قلمداد گردد  برنامه درسی دانشگاهی  . در این زمینه 1( 2019لوکاس،  )  تحصیل و به عنوان جز لینفک محتوای 
ی ساختارهای اجتماعی ی توانایی گفتگو درباره معتقد است سواد انتقادی به معنای ایجاد و توسعه   ( 2016  ، ی مرزوق ) 

باشد. چرا که می تر از سواد کارکردی به معنای توانایی محاسبه و کشف امور معمول گر که بسیار مهم ظالمانه و سرکوب 
ی حاکم است. با توجه به حجم ظلم و بیداد و نابرابری متکی به بازتولید نظام فکری و دانشی و اعمال مورد نظر طبقه 

های مختلف چاپی یا غیرچاپی در عصر فناوری اطلاعات و ارتباطات به سمت افراد بسیار زیاد اطلاعاتی که در قالب رسانه 
های اجتماعی  ساز و حافظ دانشجویان و شهروندان از گمراهی شود، سلاح سواد انتقادی یکی از ابزارهای توانمند سرازیر می 
جتماعی را نیز گیری از آن علاوه بر افزایش آگاهی اجتماعی، اصلاح جامعه و تحقق عدالت ا گردد که بهره می محسوب  

که سواد ی سواد انتقادی دانشجویان در این پژوهش از دو نگاه قابل بررسی است. نگاه اول این گذار خواهد شد. مساله پایه 
با توجه به گسترش تبعیض  نیاز مبرم محسوب  انتقادی در سطح جامعه  و   ولس ی فونتزو ) گردد  می های اجتماعی یک 

که بتواند قدرت، برتری جنسی و اجتماعی، توجه به فرهنگ و نژاد خاص   2( 201۸  ، ی و جارو   ی مککنز   ; 201۸همکاران،  
شود که می مند دیگر سواد انتقادی، از بررسی مطالعات پیشین استنباط  . نگاه مساله ( 2020  ، ی جورج ل ) را زیر سوال ببرد  

ای موثر در آن(، راهبردها و پیامدهای سواد ای و مداخله )شرایط علی، زمینه گیری  ی شکل طور کلی در ارتباط با نحوه به 
انتقادی دانشجویان در سطح دانشگاه و جامعه در قالب یک چارچوب پژوهشی تاکنون انجام نشده است. از این رو این 

گیری ی شکل در نحوه این موضوع که مطالعات گذشته نقش مهمی مطالعه با توجه به فقر مطالعاتی موجود و با آگاهی به  
)شرایط علّی، گیری سواد انتقادی دانشجویان  این سوال اصلی است که »فرایند شکل   به این مفهوم دارند، به دنبال پاسخ  

 ای و راهبردهای اثرگذار( در دانشگاه کدامند؟«زمینه   شرایط مداخله گر، 

 شناسی پژوهشروش 
است که با  3ساز و از نوع فراترکیب نظریه  ی ف ی ک طرح سنتز پژوهی  ی ماهیت کاربردی، از نظر این پژوهش از جنبه 

ساز بر اساس روش انجام شده است. فراترکیب نظریه   4( 2006و باروسو،    ی ساندلوسک )ای  استفاده از روش شش مرحله 
های کیفی طور استقرایی از داده به توان  می این فرض بناشده است که نظریه را  ( بر  200۸  ،کوربین و استراوس ) بنیاد  داده  

پژوهش  از  فراترکیب )مستخرج  کرد.  تولید  منتشرشده(  کیفی  دیدگاه  نظریه   های  از    5( 201۸کانت،  - نفگلد ی ف ) ساز 
ی ترکیبی دارای  کند که از تشکیل مفاهیم و روابط پویا بین  آنها نظریه می گیری یک پدیده را تشریح فرایندهای شکل 

 . 6( 2010کانت،  -نفگلد ی ف )   آید می گیری و اقدام پدید  قابلیت تصمیم 

  های پژوهش سوال گام اول: تنظیم  
باشد می این شرح    به سوال اصلی این پژوهش با هدف کسب بینش جدید از سواد انتقادی دانشجویان در آموزش عالی  

دانشجویان  که »فرایند شکل  انتقادی  سواد  علی، گیری  مداخله   )شرایط  در    گر، شرایط  پیامدها(  و  اثرگذار  راهبردهای 
ترکیبی معتبر چاپ   ی مقالت کیفی، دانشگاه کدامند؟«. معیارهای شمول این پژوهش فراترکیب نظریه ساز، در برگیرنده 

 باشد.می هجری شمسی  1400تا    1390میلادی و از سال    2021تا    2010های  ی سواد انتقادی بین سال شده در زمینه 
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2 Fountzoulas 
3 Theory-Generating Meta- synthesis 
4 Sandelowski & Barroso 
5 Finfgeld- Connett 
6 Finfgeld- Connett 
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 گام دوم: جستجوی نظام مند منابع 
، ساینس 1های داده اسکوپوسی نظام مند، پایگاه یابی به نتایج پژوهش با رویکرد مطالعه در این مرحله جهت دست 

و علم نت مورد واکاوی قرار گرفتند. در این پژوهش با   ۷، اس آی دی6، مگ ایران5، نورمگز 4، اشپرینگر3، امرالد2دایرکت
گیرند و دسترسی به سایر منابع از می های معتبر و خاصی قرار  که مقالت پژوهشی تحت نظارت و داوری این توجه به  

 اند.  طور نظام مند امکان پذیر نبوده است، مقالت پژوهشی به عنوان منابع معتبر انتخاب شده به های لتین  جمله پایان نامه 

 گام سوم: ارزیابی کیفیت
طور هدفمند به ی کیفی  مقاله   53های معتبر الکترونیکی  مقاله در پایگاه   16۸در این مقاله پس از جستجوی نظام مند  

برای کیفیت روش  برای تعیین اعتبار، تحلیل شد.  ابزار ارزیابی حیاتی مورد استفاده قرار گرفت که  شناختی مطالعات 
( شامل  5تا  1)با طیف  سوالی    10این منظور، چک لیستی  شود. به  کار برده می کاربردی بودن و تناسب با پژوهش به 

نمونه  ی پژوهشگر و ها، رابطه آوری داده گیری، روش جمع بررسی اهداف پژوهش، منطق روش، طرح پژوهش، روش 
ستفاده ها و ارزش پژوهش مورد ا ها، بیان واضح یافته کنندگان، ملاحظات اخلاقی، اعتبار تجزیه و تحلیل داده مشارکت 

 منبع به دلیل کسب امتیاز ضعیف و خیلی ضعیف از فرایند بررسی حذف شدند.2قرار گرفت. بر این اساس،  

 گام چهارم: تجزیه و تحلیل اطلاعات
ها در فراترکیب و در نهایت تجزیه و ها، شمول داده در این مرحله که با بهره گیری از مراحل استخراج اولیه داده 

های کیفی نیز جهت تحلیل یافته  9فراچکیده نویسی و تکنیک کمی  ۸هابندی یافته تحلیل آن استفاده و از تکنیک دسته 
 بهره گرفته شد.  

 هاافته ی   ب ی گام پنجم: ترک 
 ند ی که اساس فرا   ای ده ی از پد   ی صورت ذهن   کی ) پژوهش    ی محور   ی به عنوان مقوله   انتقادی   سواد   ، مرحله  ن ی در ا 

 ریبه آن ارتباط داده شدند. سا  گری د   ی ها مقوله   یطور نظر به ن  آ و اکتشاف قرار گرفت و پس از    ی است(، محور بررس 
 ی است. بررس   امدهای کنش و کنش متقابل، پ   یگر، راهبردها مداخله   طی ، شرا ی ا نه ی زم   طی ، شرا علّی   ط ی ها شامل شرامقوله 

گیری سواد شکل   ند ی فرا   1ی  مطابق شکل شماره ساز نشان داد که  ه ینظر   بی فراترک   کرد ی آنها با رو    ل ی ها و تحل پژوهش 
هستند. در ادامه هر   می سه  ند ی فرا  ن ی در ا  ی و عوامل و عناصر متعدد   ستی واحد ن   ی ند ی محدود به فرا  انی دانشجو   ی انتقاد 

  شود. می طور جداگانه به بحث گذاشته  به از عوامل    ک ی 
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 .مدل داده بنیاد سواد انتقادی . 1  شکل 

انتقادی را مد نظر قرار داده و دلیل و پدیده شرایطی است که    شرایط علیّ: -1 ی اصلی پژوهش یعنی سواد 
یافته  نشان داد که 1)جدول    های حاصل از کدگذاری محوری متغیرهای وقوع یا گسترش پدیده هستند.   )

دانشجو، های علمی های روانشناختی و شایستگی ویژگی   استاد، های علمی های روانشناختی و شایستگی ویژگی 
 گیری روند سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه است.ساختار باز دانشگاه شرایط علّی شکل 

 

 

 

 

 شرایط علیّ

رویکرد باز دانشگاه-دانشجوهای علمیهای روانشناختی و شایستگیویژگی -استادهای روانشناختی و شایستگی علمیویژگی  

 

 راهبردها

ی مهارت خواندن و توسعه-

 نوشتن انتقادی دانشجویان

های شبکهتشکیل و تقویت -

 اجتماعی معناساز دانشجویان

ایجاد فرصت استدلل انتقادی -

 دانشجویان در گروه

ایشرایط زمینه  

تراکم اطلاعات و ارتباطات-  

استقرار نظام ارزیابی پیامد -

 محور

گسترش تعاملات -

دانشجوعلمی  

 

گرشرایط مداخله  

تحولت معرفتی در عصر -

 جدید

های فرهنگی جامعهتبعیض-  

گری عدالت در جامعهمطالبه-  

 پیامد

 هویت انتقادی-انگیزش انتقادی -توانایی انتقادی فردی:

 بهبود سرمایه اجتماعی دانشگاه -توسعه کیفیت کارکردهای اجتماعی دانشگاه اجتماعی:
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 .کدگذاری شرایط علیّ .  1جدول  
کد 

 گزینشی
کدهای 
 محوری

 منابع کدهای باز

ی
ی سواد انتقاد

ط علّ
شرای

 

ی 
ویژگ

ی و 
ی روانشناخت

ی ها
شایستگ

ی علمی 
ها

استاد
روحیه   و  انتقادی  صلاحیت  پاردایم   استاد، ی  به  جامعه،آشنا  بر  حاکم   های 

زبانهای خارجه، توان مطالبه  گری عدالت در استاد، آشنایی و تسلط استاد بر 
های روشنگری و آگاهی بخشی استاد به دانشجویان، عدم وابستگی به کلیشه 

خاص فرهنگی و اجتماعی، پذیرش نظرات دانشجو توسط استاد، عدم دلبستگی 
باورهای  تغییر،  برابر  در  استاد  مقاومت  عدم  آموزشی،  خاص  منابع  به  استاد 

سواد انتقادی، گرایی استاد به تجربه، تسلط به اصول انعطاف پذیر استاد، برون 
 آگاهی از قدرت زبان و متن، وجدان اجتماعی بال در استاد

ب   و یول ی وو ی سل )  چو، ) ؛  1(2019  چ، ی و 
همکاران،    ن ی مول ) ؛  2(2015 ؛  3(201۸و 

وانگ،  )  و   ن، ی گاست ) ؛  4(2013کو 
 6(2019پولرد،  ) ؛  5(201۸

ی 
ویژگ

ی و 
ی روانشناخت

ی ها
شایستگ

ی 
ها

علمی 
دانشجو

ی دلبستگی دانشجو به سیستم انگیزش انتقادی دانشجو، تعهد به اجتماع، درجه  
حاکم، جرات ورزی و قدرت بیان نظرات، توجه به فراشناخت، نگرش مثبت به  
تغییر و اصلاح، اعتماد به استاد و سیستم دانشگاه، مهارت در خواندن و نوشتن، 
مهارت در تجزیه و تحلیل متون، دانش شخصی ساختارهای موجود، مهارت 

موجود، سطح بالی دانش اجتماعی، فارغ از جستجو، آگاه به مسائل ساختاری 
باورهای  سازنده،  معنای  تولید  در  تجربه  داشتن  مغزی،  شستشوی  هرگونه 
دانشجو به تغییر، احساس نیاز به تغییر،  اشتیاق دانشجو برای فهم معنای پنهان 

 و واقعی علم، آگاهی از قدرت زبان

ک ) ؛  ۷(2014  م، ی ک )  و   مل، ی فورست 
 ی زد ی ا ) ؛  9(201۷آلفرد و کتل،  )   ؛ ۸(2016

 ؛( 2019پولرد،  ) ؛  10؛( 2010  ا، یو عابدن   ا ی ن 
لوپز، ) ؛ (2015  ا، ی عابدن ) ، 11(2014هاح، ) 

هاح،  ) ،  12(2011 و  ؛  13(201۷ساح 
جارو   ی مککنز )  و  ) ؛  ( 201۸  ، ی و  شاه 

و   چسن ی نر ی ه ) ؛  14(2012همکاران،  
 16(2011  هانگ، ) ؛  15(2014کومبز، 

ی رو 
کرد 
  

باز دانشگاه
 

 یدانشگاه، ساختار باز دانشگاه، جو انتقاد  ی ها ت ی ها، مامور دانشگاه ی لم ع  ط یمح 
جامعه، نگاه مثبت دانشگاه به عدالت و   ی ارتباط دانشگاه با بافت اصل   دانشگاه، 

 یاجتماع   ی ها مان قدرت، گفت  ی دانشگاه به اهال   ی عدم تمرکز و وابستگ  ، یبرابر 
 تی باز، اولو   ی ر یادگ ی   ط یمح    اه، در دانشگ   یی تخصص گرا    حاکم در دانشگاه، 

اجتماع مسائل  حل  به  کل   ، ی دانشگاه  با  دانشگاه   ،ی فرهنگ  ی ها شه یمقابله 
موجود در دانشگاه برگرفته از   ی ها شه ی ، کل   ، یمرز   ی ها دانشگاه ازگروه   ی بانی پشت 

 جامعه، حضور مردم در دانشگاه

همکاران،   ن ی مول ) ؛  (2011لوپز،  )  و 
همکاران،   رانس یاسپ ) ؛  (201۸ و 
؛ ( 2014و کومبز،    چسن ینر ی ه ) ؛  1۷(2016

 م،ی ک ) ؛  19(201۷ و، ی ل ) ،  1۸(2012پارک،  ) 
؛  20(201۷  ، یو پراساست   ا یسارکا ) ؛  (2014

 چ،ی و ب   و ی ول یوو ی سل )   21(2019پدرسون،  ) 
 (2015چو، ) ؛  (2019
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شایستگی ویژگی  و  روانشناختی  علمی های  علمی استاد:  های  لحاظ  از  توانمند  ویژگی   استاد  دارای  های  و 
انتقادی در بین دانشجویان است. استاد روانشناختی متناسب با مفاهیم سواد انتقادی، از عوامل اصلی شروع جریان سواد  

تسلط    توان روشنگری و آگاهی بخشی در بین دانشجویان،   های علمی )همچون صلاحیت انتقادی، با به کارگیری مهارت 
بر دانشگاه و جامعه، آشنا به روش شناخت پارادایم   های خارجه، بر زبان انگلیسی و سایر زبان  های تدریس های حاکم 

ی نقادی و های روانشناختی  )همچون روحیه اجتماع محور، آگاهی از قدرت متن در ایجاد تغییر در بین افراد( و ویژگی 
ها و...( و بهره گیری از بینش عمیق خود در  گری، عدم وابستگی به منابع قدرت و مقاومت در برابر بی عدالتی مطالبه 

ه و بهترین شرایط را برای ایجاد ارتباط دانشجویان با متون تحلیل متون فرایند سواد انتقادی دانشجویان را تسهیل کرد 
ی سواد انتقادی، شخصیت اثرگذار استاد در زمینه های روانشناختی و علمی کند. از تلفیق ویژگی می توانمند ساز ایجاد 

گرایی اجتماعی در تدریس خود دلبستگی دانشجو گری و رویکرد سازنده گیرد که با نقش تسهیل می اجتماعی استاد شکل  
کند. آگاهی بخشی و آموزش مفروضات سواد انتقادی  می را به عدالت اجتماعی و آمادگی برای رفتارهای اجتماعی فراهم  

توان به عنوان یک رسالت و مسئولیت اجتماعی استاد می طور ویژه در دانشجویان را  به ی دانشگاهی و  به عموم جامعه 
برخورد دوستانه و همراه با احترام با سایرین   های ارتباطی قوی، مهارت   آگاهی بخشی نیز، ی  مورد توجه قرار داد. لزمه 

به موضوعات   بر موضوعات تخصصی، است. بنابراین استاد تغییرات اجتماعی را از خود آغاز نموده و علاوه بر تسلط علمی 
گیری سواد انتقادی را  اخلاقی و ارتباطی خود مسیر شکل   های شخصیتی، اجتماعی نیز احاطه داشته و با پرورش ویژگی 

است، بلکه درک   یمتن   ر ی مختلف در تفس   ی کردها ی متن نه تنها شامل رو به    ی انتقاد   ی کردها ی رو  در جامعه هموار کند. 
در این زمینه، . گیرد می کند را نیز در بر می  جاد ی را ا  ی اجتماع  یکه زندگ  سواد و ارتباط با جوامع خاص جادی ا  یچگونگ 

علاوه، ه  ب در نظر دارند.    روشنگری   ابزاری برای   به عنوان   را   مرتبط   ی اجتماع   ی ها وه یو ش   ها گفتمان ،  ا سواده   ت ی ماه   اتید اس 
 ق ی خاص و از طر ی گفتمان با  مشارکت در جوامع   و تعامل با متون  ق یاز طر  های خود را مطلوب است که آموخته  اساتید 
 یهات ی ها و موقع یی بازنما  نی توانند در برابر ا می آنها   ن ی. بنابرا رند یاند، در نظر بگ که در متن مشاهده کرده  یی ها یی بازنما 

 ن، یگاست )   کنند   خته ی برانگ   چالش کشیدن متن را نسبت به    ان ی دانشجو  ا ی   کرده   مقاومت   ، شده توسط متن   جاد ی ا   ی موضوع 
 . 1( 201۷جانکز،    ; 2013

گیری سواد انتقادی در سطح نقش دانشجو در شکل دانشجو:  های علمی های روانشناختی و شایستگی ویژگی 
برای دانشجویان را   بسیار برجسته است. تحصیل در دانشگاه  توان شروع یک فعالیت اجتماعی نظام مند می دانشگاه، 

شجاعت و جرات   تعهد و دلبستگی به اجتماع و دیگران،   )انگیزش انتقادی، های روانشناختی   دانست. دانشجویان با ویژگی 
به فعالیت   ورزی در بیان نظرات خود،  نیاز و نگرش و باور مثبت به تغییر و اصلاح، برون گرایی، اشتیاق  های احساس 
صی دانش شخ   مهارت در تجزیه و تحلیل متون،   )مهارت در خواندن و نوشتن، خود  های علمی اجتماعی و...( و شایستگی 

داشتن تجارب مشترک در تولید معنا و  آگاهی به مسائل اجتماعی و ساختاری دانشگاه،  مهارت جستجوی حقیقت،  بال، 
کنند. نقش دانشجویان در دانشگاه می گیری سواد انتقادی را فراهم  مقدمات شکل   ...(، ارتباط و تعامل با همتایان و اساتید، 

گردد که در این زمان با کنشگری اجتماعی به دنبال ایجاد تغییرات مطلوب در دانشگاه می با هویت اجتماعی  آنها مقارن  
این معنا   به   ی دوسویه و تعاملی وجود دارد، طور کلی در جامعه هستند. در این زمینه، بین استاد و دانشجو یک رابطه به و  

گر دانشجوی مطالبه   وثر باشند، بلکه استاد منتقد، گیری سواد انتقادی م تواند مقدم در دیگری در شکل کدام نمی که هیچ 
آرمان عدالت اجتماعی  ی نقادی استاد را برانگیخته و در کنار یکدیگر، گر نیز روحیه را تحریک کرده و دانشجوی مطالبه 

ها شود آنان رسانه می دانشجویان در سواد انتقادی باعث  های علمی  کنند. شایستگی می با راهبرد سواد انتقادی را ترسیم  
را محدود   دانشجویی  روزمرگی  و  داده  قرار  بیشتر  مداقه  مورد  را  دانشگاه  و  جامعه  در سطح  متون حاکم  کنند. می و 

های روانشناختی طور خاص توسعه داده و با تقویت ویژگی به خود را  های علمی  های تحصیل شایستگی دانشجویان در سال 

 
1 Janks; Gustine 
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با سواد   انی دانشجو دهند. می ای خود قرار مرتبط با سواد انتقادی، کنشگری اجتماعی را به عنوان جزئی از هویت حرفه 
از آن، متن را با   ی استخراج معن   ی به جا   که   آورند می   ی رو   ر ی ساخت و نه تفس   ند یبه عنوان فرا   ی متن   ی به معنا   ی انتقاد 

به صرفاً    وشود،  می و قدرت درک    ی خ ی ، تار ی در متن روابط اجتماع   پنهان   ی ، معنا از آن  . مهم تر سازند می معنا آغشته  
 یعمل   دانشجویان   خواندنبا این رویکرد،  علاوه  ه  . ب نگاهی منفعلانه نخواهند داشت   سنده ی نو  ک ی   مقصود   ای عنوان محصول  

 شود.می که با تجارب مشترک در تولید معنای سازنده تقویت    ی تحول اجتماع   ی برا  ای له ی شناخت جهان و وس   ی است برا 
تنها با آمادگی استاد و دانشجو شکل    گیری فرایند سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه، شکل رویکرد باز دانشگاه:  

گیری عامل موثر دیگر در شکل   گیرد، بلکه چشم اندازهای اجتماعی و انتقادی دانشگاه که متأثر از ساختار آن است، نمی 
سواد انتقادی است. چنانچه دانشگاه با رویکرد باز خود، مسئولیت اجتماعی را به عنوان یک هدف گزیده و در اسناد و 

های درس نیز مملو از راهبردهای کلاس  طور مشهود و برجسته آن را مورد توجه قرار دهد، به چشم اندازهای دانشگاهی  
از دانشگاه با توجه به در نظر شود. ساختار سازمانی و رویکرد ب می ها  آگاهی بخشی و تامل دانشجویان در مواجهه با پدیده 
ی مناسبی برای حرکت انتقادی استاد و دانشجو در سطح جامعه گرفتن مسئولیت و کارکرد اجتماعی دانشگاه، زمینه 

نگاه مثبت   ارتباط دانشگاه با بطن جامعه،   های اجتماعی آن، ماموریت   و آگاهی بخش دانشگاه، کند. محیط علمی  می ایجاد  
ها و های مرزی تحت ظلم موجود در جامعه، توجه به شایستگی حمایت از گروه  به رفع شکاف طبقاتی موجود در جامعه، 

ای از خود و ... نمونه های علمی گرایی، اولویت ارزشیابی اساتید بر مبنای میزان توجه به مسائل جامعه در فعالیت تخصص 
فضای اطمینان بخش برای اساتید و دانشجویان به منظور انجام گردد. ایجاد می های باز دانشگاه قلمداد مصادیق فعالیت 

به اثرگذاری دانشگاه در اجتماع های اجتماعی هم فعالیت  راستا با سواد انتقادی، تعیین راهبردهای مناسب جهت نیل 
طور مستقیم سواد انتقادی در  بیرون، زمینه را برای کنشگری اجتماعی استاد و دانشجو از یک سو و از سوی دیگر به 

 کند. می سطح دانشگاه فراهم  

هایی است که متغیرها ها و موقعیت ای که راهبردها را تحت تاثیر قرار داده و ارزش شرایط ویژه ای:  شرایط زمینه  -2
( نشان داد که تراکم اطلاعات و ارتباطات،  2)جدول  های حاصل از کدگذاری محوری  در متن آن قرار دارند. یافته 

گیری سواد انتقادی استقرار نظام ارزیابی پیامدمحور در دانشگاه، تمرکز بر کارکردهای اجتماعی دانشگاه بر شکل 
 گذارند. می تاثیر  

 .ایکد گذاری شرایط زمینه   . 2جدول  

کد 
 گزینشی

کدهای 
 محوری

 منابع کدهای باز

ط زمینه 
شرای

ی دانشجویان
ی سواد انتقاد

ا
 

ت 
تراکم اطلاعا
ت

و ارتباطا
قرن بیست و یکم، تراکم اطلاعات و ارتباطات در دانشگاه، پیچیدگی متون و اطلاعات در   

های نوین اطلاعاتی و ها و فناوری تعدد مطالب در عصر دیجیتال، آموزش در قالب رسانه 
ارتباطی، گسترش استفاده از متن در فضای اطلاعاتی و ارتباطاتی، حضور فعال  دانشگاه 

 های اجتماعیی شبکه های الکترونیکی، توسعه در محیط 

پدرسون، ) ؛  ( 201۷  و، ی ل ) 
 ،ی و پراساست   ا ی سارکا ) ؛ (2019
ب   و یول ی وو ی سل ) ؛  (201۷   چ، ی و 
 (2012 پارک، ) ؛  (2019

ی 
استقرار نظام ارزیاب

پیامدمحور در دانشگاه
 توجه به پیامدهای اجتماعی آثار دانشگاهی،  فعال دانشگاه در حل مسائل اجتماعی،  حضور  

اثرگذاری ها از یاددهی به یادگیری، ارزیابی اساتید دانشگاه در پرتو میزان  تغییر پاردایم 
در جامعه، تغییر نسل دانشگاهی و رغبت به حضور فعال در جامعه، حضور نسل چهارم 

 های مختلف در دانشگاه و لزوم توجه به  آنها،دانشجویان در دانشگاه، حضور فرهنگ 
ها در دانشگاه، تناسب عملکرد اساتید و ضرورت توجه به چند فرهنگی و خرده فرهنگ 

مسائل جامعه،  اساتید در حل  بی طرفی سیاسی  انتظارات جامعه،  با  فرصت   دانشگاه 
 های انتقادی اساتیددانشگاه برای بروز قابلیت 

هاح، )  و  ؛ ( 201۷  ساح 
؛ ( 2014و کومبز،   چسن ی نر ی ه ) 
لئو، )؛  ( 2019پدرسون،  ) 

و همکاران،   ان یباغبان ) ،  (2020
2020) 
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کد 
 گزینشی

کدهای 
 محوری

 منابع کدهای باز

ت 
ش تعاملا

گستر
علمی 

دانشجو
  های اجتماعی،تعامل دانشجو با اساتید، تعامل دانشجو با جامعه از طریق حضور در گروه  

کردن با خود، تعاملات بین فرهنگی دانشجو، تعاملات فردی، توجه به خود و اندیشه  
غیرکلا  رفتارهای  نقش  بررسی  چندفرهنگی،  منابع  با  دانشجو  تعاملات، می تعامل  در 

های نویسندگان در جامعه، شناسایی دیدگاه می آشنایی دانشجو با اثرات ارتباطات غیرکلا 
 از طریق ارتباط با  آنها، حاکمیت گفتمان فرهنگی منتقد در مباحث و تعاملات علمی

پولرد، ) ؛  (201۷  ، ید ی خورش ) 
و   ی قهرمان ) ؛  (2019 قاجار 

 و،ی ل ) ؛  ( 2011کافشگارسوته،  
؛ ( 2011  لوپز، ) ؛  (201۷

  ا ین   ی زد یا ) ؛  1(2011  سو، ینس ا ) 
 (2010 ا، یو عابدن 

 

آموزش در قالب    پیچیدگی اطلاعات موجود در قرن بیستم و یکم، عصر دیجیتال، :  تراکم اطلاعات و ارتباطات 
حضور فعال دانشگاه در   ، ی و ارتباطات  ی اطلاعات  ی گسترش استفاده از متن در فضا  های نوین اطلاعاتی و ارتباطی، رسانه 

بودند. اجتماع   ی ها شبکه   یتوسعه   ، یک ی الکترون   ی ها ط ی مح  محیطی  شرایط  این  باز  کدهای  از  دانشجویان  بین  در  ی 
های مختلفی به سمت های اطلاعاتی و ارتباطاتی در عصر دیجیتال باعث شده است، که اطلاعات متعددی به شیوه فناوری 

مخاطبان سرازیر گردد. فارغ از نگاه سواد انتقادی به نظرگاه تولیدکنندگان اطلاعات، ابتدا بر صحت و درستی این اطلاعات 
شود سواد انتقادی مورد توجه قرار گیرد. در واقع تراکم می ابهام بسیار وجود دارد که به عنوان یک چالش اساسی، باعث  

قیقت شده که لزوم مجهز کردن دانشجویان دانشجویان در رسیدن به ح فضای اطلاعاتی و ارتباطی منجر به سردرگمی 
ی دانشجویان در دانشگاه از کند. از آنجا که تعاملات عمده می به سلاح سواد انتقادی را به عنوان یک ضرورت توجیه  

گر همچون شود که نیاز به یک سواد تحلیل می این موضوع باعث    گیرد، می های اطلاعاتی و ارتباطی صورت  طریق فناوری 
 گردد.  می سواد انتقادی در دانشجویان احساس شود و در تدوین راهبردهای سواد انتقادی نیز یک نگاه فناورانه حاکم  

کدهای باز به دست آمده در این کد محوری شامل حضور دانشگاه استقرار نظام ارزیابی پیامدمحور در دانشگاه:  
تغییر پاردایم یاددهی به یادگیری، ارزیابی اساتید  توجه به پیامدهای اجتماعی آثار دانشگاهی،  در حل مسائل اجتماعی، 

های دانشگاه در پرتو میزان اثرگذاری در جامعه، تغییر نسل دانشگاهی، حضور نسل سوم در دانشگاه، حضور فرهنگ 
باشد. سبک ارزیابی اساتید در نوع می ها در دانشگاه ضرورت توجه به چند فرهنگی و خرده فرهنگ  مختلف در دانشگاه، 

به پیامد پایشان اثر دارد؛ چنانچه ملاک های علمی  فعالیت   تالیفات،  ها، ژوهش های ارزیابی پیامد محور باشد، نگاه آنان 
توان گفت که حضور دانشگاه در حل مسائل اجتماعی در راستای  می به عبارتی دیگر   ها و... نیز متفاوت خواهد بود. آموزش 

ی آن استقرار نظام ارزیابی پیامد گردد که زمینه می ها قلمداد  های جامعه، حرکتی انقلابی در سطح دانشگاه رفع نابرابری 
ی استاد در سطح های صورت گرفته شده محور است. استقرار نظام ارزیابی پیامد محور به دنبال سنجش کیفی فعالیت 

بر اساس میزان حضور و  اجتماع و میزان اثرگذاری ایشان در حل مسائل اجتماعی است. در این نظام ارزیابی اساتید 
های ارزیابی، گیرد. با استقرار این نظام می   )به صورت کمی( صورت ی عدالت اجتماعی  برجستگی آنان در کمک به توسعه 

بندی خود گیرد. اساتید با نقش داربست می های درس اساتید شکل  سواد انتقادی به عنوان یک رویکرد آموزشی در کلاس 
های پژوهشی ی آموزش سواد انتقادی به دانشجویان معرفی و در طرح های اجتماعی را به واسطه نابرابری   در کلاس درس، 

پردازند. در این نظام ارزیابی اساتید حساسیت بیشتری به حضور پر رنگ خود در جامعه نشان می خود به حل آن مسائل  
 کند. می در دانشگاه، این مسئولیت اجتماعی را دوچندان   های مختلف دهند که حضور دانشجویان از فرهنگ می 

به همراه استاد در عرصه دانشجو:  گسترش تعاملات علمی  یا بین های مختلف  حضور دانشجو  و )ملی  المللی( 
کند. در این تعاملات می برقراری تعاملات سازنده با دیگران شرایط را برای آموزش صحیح سواد انتقادی دانشجویان مهیا  

دهد. گسترش می ترویج  می و غیرکلا می  استاد گفتمان فرهنگی منتقدانه خود را از طرق مختلف همچون ارتباطات کلا 
های موجود نژادها و فرهنگ   های متفاوت، ساختارها، طبقات، تعاملات اجتماعی استاد و دانشجویان باعث شناخت اندیشه 

 
1 Enciso 
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ی سواد انتقادی نوعی توان گفت لزمه می گردد. از این رو  می در جامعه شده و زمینه برای کسب سواد انتقادی آنان فراهم  
ی اجتماع گفتمان انتقادی خود را به های زیرین در عرصه تعامل انتقادی است که در آن دانشجو بتواند با شناخت لیه 

بنابراین گسترش تعاملات علمی   ارائه کند.  های ی شبکه با ایجاد شناخت ساختارهای اجتماعی و توسعه نحو مطلوب 
 گردد. می ساز سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه  ارتباطی، جریان 

می رشد آگاهی عمو   های فرهنگی موجود در جامعه، : تحولت معرفتی در عصر جدید، تبعیض گر شرایط مداخله  -3
کدگذاری شرایط   3هستند. جدول  گر به دست آمده در این پژوهش جزو شرایط مداخله   گری عدالت، و مطالبه 
 . دهد می گر سواد انتقادی را نشان  مداخله 

 .گر . کد گذاری شرایط مداخله 3جدول  
کد 

 گزینشی

کدهای 
 محوری

 منابع کدهای باز

ی
ط مداخله گر سواد انتقاد

شرای
 

ی در عصر 
ت معرفت

تحول
جدید 

 

شناختی،  معرفت  جستجوگری   تغییرات  شناختی،  آزادی 
های شناخت، تمرکز بر عمیق معنا، تغییر روش واقعیت و  

خوانی متون و یادگیری عمیق، تسلط و مهارت روز افزون 
ها، توجه به ضرورت تغییر در دانشجویان در زبان، پداگوژی 

 هاابعاد زندگی، تغییر هویت   می تما 

س ) ؛  ( 2011لوپز،  ) ؛   ( 2019پولرد،  )  و   دهو،ی کائور 
قاجار و   ی قهرمان ) ؛  (2010 ا، ی و عابدن   ا ی ن   ی زد ی ا ) ؛  1(2014

 ،ی د ی خورش ) ؛  ( 2012پارک،  ) ؛  (2011کافشگارسوته،  
ب   و یول ی وو ی سل ) ؛  (2011هانگ،  ) ؛  (201۷ ؛ ( 2019  چ، ی و 

 و،ی ل ) ؛  (2013کو و وانگ،  ) ؛  ( 201۸و همکاران،    ن ی مول ) 
 2(201۸هاوگز، - دلندی کر ) ؛  (201۷

ض 
تبعی

ی جامعه
ی فرهنگ

ها
 

عدم توجه به تنوع و تکثر فرهنگی، به حاشیه راندن اقلیت 
فرهنگ  خرده  نداشتن  امنیت  جامعه، فرهنگی،  در  ها 

به  تبعیض  جامعه  نیاز  جنسیتی،  و  نژادی  طبقاتی،  های 
خرده   تفکیک  فرهنگی،  فرهنگ فرهنگ معناآفرینی  از  ها 

 ها در جامعههای اجتماعی، تشدید نابرابری حاکم، نابرابری 

؛ ( 2012پارک،  ) ؛  (2019  پولرد، ) ؛  (201۷  ، ید ی خورش ) 
کو و وانگ، ) ؛  ( 201۷  و، ی ل ) ؛  ( 2014و کومبز،    چسن ی نر ی ه ) 

روسل،  ) ؛  (2013 و  ؛ ( 2011هانگ،  )   ؛ 3(2011پاهل 
؛  4(2010  انسن، یست ی کر - کوردت) ؛ (2019پدرسون،  ) 
؛ ( 201۸ و همکاران،  ن ی مول )؛  5(2020 تفورد، ی لنترز و وا ) 
 6(2016 لاسوفاه، ی فا ) ؛  ( 201۷  و، ی ل ) 

ی عمو 
رشد آگاه

می 
در 

جامعه و مطالبه 
ت 

ی عدال
در جامعهگر

 

های تحت شناخت گروه   رشد مطالعات در فضای مجازی، 
فشار،  و  از   ظلم  آگاهی  موجود،  فرهنگ  پاسخگویی  عدم 

های فرهنگی مسلط، جنسیت مورد ظلم واقع شده، کلیشه 
گروه ضعف   زبان، روزافزون  قدرت  از  آگاهی  مرزی،  های 

گسترش ارتباط باجوامع دیگر و آشنایی با حقوق اولیه خود،  
 میزان پذیرش افراد جامعه، نیاز اجتماع به برابری

و   ی قهرمان ) ؛  ( 2010  انسن، یست یکر - کوردت)  قاجار 
سو، ) ؛  ( 201۸و همکاران،    ن ی مول )؛  ( 2011کافشگارسوته،  

س ) ؛  ( 2014  م، ی ک ) ؛  ۷(2016 و  ؛ ( 2014  دهو، ی کائور 
؛ ( 2014هاح،  )   ؛ (201۷  ، ی د ی خورش ) ؛  ( 2012پارک،  ) 
 یاوات ی ورن یک ) ؛  ( 2016  مل، ی فورست و ک ) ؛  ( 2019پولرد،  ) 

 (2020و همکاران، 

 

تحولت معرفتی دانشجویان در عصر جدید، با توجه به حرکت آنان به سمت  تحولات معرفتی در عصر جدید:  
ها  بزرگسالی از باورهای ساده به باورهای پیچیده حکایت دارد. بر این اساس دانشجویان دیگر به ظاهر متون و رسانه 

جنسیت مورد ظلم واقع شده و نژاد زیر   های پنهان، طبقات حذف شده، کنند، بلکه به دنبال شناخت لیه تمرکز نمی 
با فناوری می بار ظلم قرار گرفته شده،   نیز  گردند. تحولت معرفتی در عصر جدید  های نوین اطلاعاتی و ارتباطاتی 

همسو شده و باورهای دانشجویان در باب حقیقت و واقعیت را تحت شعاع خود قرار داده است. اکنون دیگر دانشجو  

 
1 Kaur & Sidhu 
2 Cridland-Hughes 
3 Pahl & Rowsell 
4 Curdt-Christiansen 
5 Lenters & Whitford 
6 Failasofah 
7 So 
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این تحولت در کلاس درس نقش یک منتقد اجتماعی  ی یک یادگیرنده منفعل در کلاس درس نیست و به واسطه 
ی عدالت  های زبانی خود را نیز متاثر از روحیه دهد و مهارت می ایفا نموده، متون را به شکل عمیق مورد بحث قرار  

 نماید.  می خواهی خود تقویت  
های فرهنگی موجود شامل عدم توجه به تنوع و تکثر فرهنگی، به حاشیه تبعیض :  جامعه   ی فرهنگ   ی ها ض ی تبع 

فرهنگ  امنیت  فرهنگی،  اقلیت  تبعیض راندن  در جامعه،  آفرینی های مختلف  معنا  نژادی، جنسیتی،  و  فرهنگی  های 
باشد. تبعیض فرهنگی کد محوری مورد استفاده محقق بود که می ها از فرهنگ حاکم فرهنگی و تفکیک خرده فرهنگ 

رفتارها و نمادها و باورهای فرهنگی متفاوت   ها، اقدام   به معنای ایجاد محدودیت به گروهی از جامعه به علت داشتن هویت، 
ناگون، ها و اقوام گوها و پیش داوری در مورد فرهنگ شود. کلیشه می این گروه پایمال    است که حقوق اولیه   با اهالی قدرت، 

های فرهنگی نادرست و به شود. اهالی قدرت در جامعه با ترویج کلیشه می های مختلف به وفور دیده  در متون و رسانه 
زمانی  های فرهنگی، دهند. تشدید تبعیض می ها احاطه و تسلط خود را بر جامعه افزایش حاشیه رساندن خرده فرهنگ 

گیرد. این می کند، به عنوان یک مساله در بین دانشگاهیان مورد بحث قرار می که دانشگاه بر مسئولیت اجتماعی تمرکز 
نگاه و امید جامعه را به سمت دانشگاه معطوف کرده است.   گر در سواد انتقادی، موضوع نیز به عنوان یک عامل مداخله 

گیزد و سوژه مورد استفاده ان می های فرهنگی در جامعه، حساسیت انتقادی دانشجویان را بر  برجسته شدن این تبعیض 
ها را به کمک دانشجویان و در قالب ها و نابرابری بایست تبعیض می شود. دانشگاه از این رو  می در فرایند سواد انتقادی  

 سواد انتقادی کاهش دهد.
از دیگر شرایط مداخله گر انتخاب شده در این عدالت در جامعه:   گری در جامعه و مطالبه می عمو   یرشد آگاه 

شناخت   گری عدالت در جامعه است که خود شامل رشد مطالعات در فضای مجازی، و مطالبه می  رشدآگاهی عمو   پژوهش، 
های فرهنگی مسلط، جنسیت مورد ظلم  عدم پاسخگویی فرهنگ موجود، آگاهی از کلیشه  های تحت ظلم و فشار، گروه 

های مرزی، آگاهی از قدرت زبان، گسترش ارتباط با جوامع دیگر و آشنایی با حقوق واقع شده، ضعف روزافزون گروه 
های اطلاعات و باشد. دسترسی شهروندان به فناوری می ی خود، میزان پذیرش افراد جامعه، نیاز اجتماع به برابری اولیه 

به تما   می رتباطات موجب رشد آگاهی عمو ا  نسبت  نیز موجی از می  های عمو مسائل شده است. رشد آگاهی   می آنها 
گر دارای آگاهی، باعث سرایت ها را مهیا ساخته است. وجود شهروندان مطالبه گری اجتماعی جهت رفع نابرابری مطالبه 

ها به دانشگاه شده و به دلیل تعاملات چندگانه آن با مسئولیت اجتماعی دانشگاه، اساتید و دانشگاه را نیز این درخواست 
گری در سطح جامعه و دانشگاه باعث گسترش استفاده سازد. این موج از آگاهی و مطالبه می به تحرکات اجتماعی وادار 

های در واقع رشد آگاهی   گردد. می ها و متون  های پنهان رسانه از راهبرد سواد انتقادی در شناخت مسائل اجتماعی و لیه 
 ی آموزش سواد انتقادی در دانشگاه است. تسهیل کننده   در جامعه، می عمو 

توسعه  -4 دانشگاه:  راهبردهای  در  دانشجویان  انتقادی  سواد  توسعه ی  انتقادی راهبردهای  سواد  ی 
کنند و در می هایی هستند که مسیر پرورش این سواد را در دانشجویان تسهیل و هموار  دانشجویان، تکنیک 

های اجتماعی معناساز تشکیل و تقویت شبکه   ی مهارت خواندن و نوشتن انتقادی، این پژوهش شامل توسعه 
راهبردهای یافت شده  4باشد. جدول می های استدلل انتقادی در بین دانشجویان دانشجویی، ایجاد فرصت 
 .دهد می در این پژوهش را نشان  
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 .راهبردهای توسعه سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه   . 4جدول  
کد 

 گزینشی
کدهای 
 محوری

 منابع کدهای باز
ی توسعه  

راهبردها
ی دانشجویان در دانشگاه

سواد انتقاد
 

ت خواندن و  
توسعه مهار

ی دانشجویان
ن انتقاد

نوشت
 

دانشجویان   انتقادی  انتقادی به خواندن  نوشتن  دائم،  طور 
مسائل می متن توسط دانشجو، نگاه انتقادی دانشجو به تما 

عادی زندگی، درگیری انتقادی مداوم در فرایند یادگیری، 
ها، اتخاذ موضع انتقادی، تفکر عمیق به چالش کشیدن ایده 

برای خواندن عمیق، می  ی مفهو استفاده از نقشه در متن،  
 اجتماعیمی  نوشتن انتقادی اقدا 

همکاران،  )  و  و ) ؛  ( 2016سو،  ) ؛  (201۸مولین  کو 
گاستین، )؛ ( 2016فورست و کیمل،  ) ؛ ( 2013وانگ،  
عابدنیا،  ) ؛  (201۸ و  نیا  و ) ؛  ( 2010ایزدی  باغبانیان 

گوتیرز، ) ؛  (2020همکاران،   و  ؛  1(2019  جیمنز 
و -هرمان ) ؛  ( 201۸هاوگز،  - کریدلند )  ویلمارث 

 2(201۷همکاران،  

ت شبکه 
تشکیل و تقوی

ی 
ها

ی معناساز دانشجویان
اجتماع

 

های اجتماعی مجازی و در شبکه    تولید معنای مشارکتی 
حقیقی، مباحثه در تولید معنا، جهت دهی به تولید معنای 

ایجاد شبکه  با اشتراکی،  تولید معنا  معنا،  تولید  های خرد 
گروه  حاشیه مشارکت  در های  شبکه  تشکیل  مرزی،  و  ای 

های های دیجیتال، تولید متون با مشارکت فرهنگ محیط 
های اجتماعی برای اقدام اجتماعی مختلف، استفاده از شبکه 

 دانشجویان

؛ ( 2015عابدنیا،  ) ؛  ( 2011لوپز،  ) ؛  ( 201۷خورشیدی،  ) 
؛  3(2015فاجاردو،  ) ؛  ( 201۷  لیو، ) ؛  ( 2015چو،  ) 
و همکاران،  ) ؛  (2019پولرد،  )  هانگ، ) ؛  ( 2012شاه 

گوتیرز، ) ؛  (2019پدرسون،  ) ؛  (2011 و  جیمنز 
؛ ( 201۸هاوگز،  - کریدلند )؛  ( 2014کیم،  ) ؛  (2019

 (2016فایلاسوفاه، ) 

ی 
ت استدلل انتقاد

ایجاد فرص
دانشجویان در گروه 

ها
 

تصمیم فراهم آوردن تجربه در موقعیت اصیل و بافت واقعی،  
های اصیل، زمینه سازی فضای بحث گیری بر اساس زمینه 
انتقادی، طرح و نقد، ایجاد فرصت  های یادگیری استدلل 

تدوین  بازپاسخ،  سؤالت  از  استفاده  تضاد،  دارای  مسائل 
در  دانشجو  و  استاد  حضور  متنوع،  و  متعدد  تجارب 

های غیررسمی، ساکت خوانی دانشجویان و استدلل محیط 
در مورد  آنها، تقویت پرسشگری، مشارکت دانشجویان در 

 یادگیری از طریق استدلل

کیمل،  )  و  پروبرت، ) ؛  (2016فورست  و  لدبروک 
سلیوویولیو و ) ؛  (2010ایزدی نیا و عابدنیا، ) ؛  4(2011
کافشگارسوته، ) ؛  ( 2019بیچ،   و  قاجار  قهرمانی 
واسودوان،  ) ؛  (2011 و  هاح، )   ؛ 5(2012جانسون 
باغبانیان و ) ؛  6(2019  و، ی ل ) ؛  (2015عابدنیا، ) ؛  (2014

 (2020لئو، ) ؛  ( 2020همکاران،  

 
و :  ان ی دانشجو   ی مهارت خواندن و نوشتن انتقاد   ی توسعه  انتقادی خواندن  اصلی سواد  راهبردهای  از  یکی 

برای شود و می های نویسنده در متن با رویکردی عمیق تأمل نوشتن انتقادی متون است. در خواندن انتقادی به دیدگاه 
ی فرایند خواندن انتقادی  شود. توسعه می های آن و آگاه سازی سایر افراد به نوشتن انتقادی پناه برده آشکار کردن پیام 

دهد. در این فرایند می دانشجویان، راهبردی است که به سرعت سواد انتقادی دانشجویان را در سطح دانشگاه پرورش  
به متون با رویکرد انتقادی   دانشجو باید با آگاهی از ساختارها و طبقات اجتماعی که از قبل با خود به همراه داشته است، 

ی خود را نیز به متون نوشتاری ربط دهد. دانشجو پس از خواندن متن توجه کرده و دانش پیشین و تجارب کسب شده 
بانی استاد نقد خود را در قالب یک متن کند و در انتها با پشتی می ها را بررسی و در  آنها تعمق ایده  به صورت انتقادی، 

بیند و می نقادانه   شنود، می خواند، نقادانه می طور مداوم نقادانه به دانشجو  دهد. در فرایند سواد انتقادی، می انتقادی ارائه 
این موارد مستلزم آگاهی دانشجو از ساختارهای نابرابر موجود ی  نویسد که همه می کشد و  می ها را به چالش  ایده   نقادانه 

شود می هایی که با آن مواجه  در جامعه است. در واقع هدف این راهبردها نیز همین است که دانشجو بتواند متون و رسانه 
 را با دیدی منتقدانه و آگاهانه مطالعه کند.

 
1 Jiménez & Gutiérrez 
2 Hermann-Wilmarth 
3 Fajardo 
4 Ladbrook & Probert 
5 Johnson & Vasudevan 
6 Liu 
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های اجتماعی که در آن ها و شبکه تشکیل گروه های اجتماعی معناساز دانشجویان: تشکیل و تقویت شبکه 
دانشجویان به دنبال انتشار معانی ساخته شده در فرایند خواندن و نوشتن انتقادی خود هستند، از جمله راهبردهایی  

های اجتماعی معناساز در فضای مجازی به دنبال ایجاد آگاهی و تبادل دهد. شبکه می است که سواد انتقادی را توسعه 
گیری نظر بین دانشجویان در مورد یک متن خاص است که پس از شکستن معانی موجود در متن پیش رو و شکل 

شود. از جمله خرده راهبردهای دیگر می نسبت به تولید یک معنای مشارکتی جدید اقدام   ی انتقادی بین آنان، مباحثه 
ای و مرزی در این فضا جهت ایجاد آگاهی هرچه بیشتر به آنان است. از های حاشیه حضور گروه   ای اجتماعی، ه در شبکه 

های بسیار زیاد خود های اجتماعی با ظرفیت شبکه   آنجا که روح سواد انتقادی به دنبال تعلیم و تربیت آگاهی بخش است، 
 توانند این رسالت را به خوبی عملی کنند. می 

 .پیامد سواد انتقادی دانشجویان   . 5جدول  
کد 

 گزینشی

کدهای 

 محوری

 زیر

 محورها
 منابع کدهای باز 

ی دانشجویان
پیامد سواد انتقاد

 

ی
فرد

 

ی
ی انتقاد

توانای
 

های اجتماعی و سیاسی دانشجو، آگاهی  ی آگاهی توسعه 

دانشجو،   در  مستقل  یادگیری  توانایی  دانشجو،  انتقادی 

آزادی یادگیری در دانشجو، توانایی خودراهبری انتقادی  

در   انتقادی  استدلل  توانایی  ایجاد  دانشجو،  دانشجو،  در 

های موجود در متن،  ها و ناعدالتی توانایی کشف نابرابری 

توانایی تعامل انتقادی، رشد فراشناخت در دانشجو، رشد  

گزینی  قوه  هدف  توانایی  دانشجو،  تحلیلی  ارزیابی  ی 

دانشجو،   انتقادی  خلاقیت  و  زایندگی  توانایی  انتقادی، 

خودتنظیمی   ابراز  توانایی  توانایی  دانشجو،  در  انتقادی 

 وجود آگاهانه، پرورش تفکر سطح بال در دانشجویان 

ک ) ؛  ( 2014  م، ی ک )  و  ؛ ( 2016  مل، ی فورست 

کتل، )  و  عابدن   ا ی ن   ی زد ی ا )؛  ( 201۷  آلفرد   ا،ی و 

 ،ی و پراساست   ا ی سارکا )   ؛ ( 2019پولرد،  ) ؛  (2010

همکاران،   ن ی مول ) ؛  (2015چو،  ) ؛  (201۷ و 

گوت   منز ی ج ) ؛  (201۸  و،ی ل ) ؛  ( 2019  رز،یو 

 (2014و کومبز،  چسن ینر ی ه ) ؛  (201۷

ی
ش انتقاد

انگیز
بخشش  ایجاد    به  تعهد  دانشجو،  در  انتقادی  حساسیت 

انتقادی در دانشجو، گرایش به امید انتقادی در دانشجو،  

باور به همدلی انتقادی در حل مسائل اجتماعی، اعتقاد به  

صبر و شکیبایی در فرایند انتقاد، نگرش مثبت به تغییر  

 در دانشجو 

کتل،  )  و  عابدن   ا ی ن   ی زد ی ا )؛  ( 201۷آلفرد   ا،ی و 

 مل،ی فورست و ک ) ؛  ( 2013کو و وانگ،  ) ؛  (2010

؛ ( 2011  هانگ، )   ؛ (2016  لاسوفاه، ی فا )؛  ( 2016

 (2011 لوپز، ) ؛  ( 2014هاح،  ) 

ی
ت انتقاد

هوی
مسئولیت    پذیرش  دانشجو،  انتقادی  گرایی  واقع  رشد 

جریان   دانشجو،  در  انتقادی  ثبات  دانشجو،  انتقادی 

آمیز،   تبعیض  مسائل  با  مواجه  در  دانشجو  سازشدن 

عمل   انتقادی،  پذیرش  و  انتقادی  سازگاری  تعمیق 

 انتقادی پایدار دانشجو 

؛ ( 2011لوپز،  ) ؛ (2014هاح،  ) ؛ (2011هانگ،  ) 

عابدن   ای ن   ی زد ی ا )  و   ی اواتیورن ی ک )   ؛ (2010  ، ای و 

همکاران،  ان ی باغبان ) ،  ( 2020همکاران،    و 

2020) 

ی
اجتماع

 

ی دانشگاه
ی اجتماع

ت کارکردها
توسعه کیفی

 

های اجتماعی دانشگاه از جامعه، تعامل  ی حمایت توسعه 

متخصص   نیروی  تربیت  به  توجه  با  جامعه  با  دانشگاه 

توسعه  دانشگاه،  توسط  جامعه  به  توجه  ی  منتقد، 

بخشی  آموزش  آگاهی  جامعه،  سطح  در  همگانی  های 

به   سیاسی  و  اجتماعی  ساختارهای  معرفی  اجتماعی، 

های موجود در جامعه، پشتیبانی  جامعه، شناسایی قدرت 

گروه  حاشیه از  و  مرزی  جامعه،  های  در  ستم  تحت  ای 

فعال  توسعه  حضور  دانشگاهیان،  اجتماعی  کنش  ی 

های اجتماعی، اقدامات اجتماعی  دانشگاه در رفع نابرابری 

همکاران،  )  و  ؛ ( 2011هانگ،  ) ؛  (2012شاه 

کومبز،   چسن ی نر ی ه ) ؛  (2019پدرسون،  )  و 

کتل،  )   ؛ (2014 و  -کوردت ) ؛  ( 201۷آلفرد 

چو، )؛  ( 2016سو،  )؛  ( 2010  انسن، ی ست ی ر ک 

؛  ( 201۷و همکاران،   لمارث ی و- هرمان )  ؛ (2015

هاح، )   ؛ ( 201۷  ، ید ی خورش ) ؛  (2012پارک،  ) 

ک ) ؛  (2019  پولرد، ) ؛  (2014 و   مل،ی فورست 

 (2020و همکاران،   ی اواتیورن ی ک)    ؛ ( 2016
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کد 

 گزینشی

کدهای 

 محوری

 زیر

 محورها
 منابع کدهای باز 

تغییر   و  دموکراسی  فرایند  به  کمک  دانشگاهی،  معنادار 

 هنجارهای اجتماعی 

بهبود سرمایه 
ی 

دانشگاهی اجتماع
های اجتماعی از دانشگاه، افزایش اعتماد  ی حمایت توسعه  

نقش دانشگاه در رفع  اجتماعی به دانشگاه، توجه بیشتر به  

عدالتی  اجتماعی، بی  و    های  جامعه  انتظارات  تحقق 

 دانشگاه خشنودی اجتماعی از 

گوت   منز ی ج )  کونوکمان، -اواز ی) ؛  ( 2019  رز، ی و 

؛  (2019پولرد،  ) ؛  ( 201۷  و، ی ل ) ؛  1(2020

کافشگارسوته،    ی قهرمان )  و   ؛( 2011قاجار 

  ی زد یا ) ؛  ( 2011  لوپز، ) ؛  2(2021استون و فارار،  ) 

 (2010 ا، یو عابدن   ا ی ن 

 
های استدلل انتقادی برای دانشجویان در آموزش شیوه :  ها در گروه   ان ی دانشجو   ی فرصت استدلال انتقاد  جاد ی ا 

های دانشجویی برای تعامل و اشتراک گروه یکی از راهبردهای بسیار موثر پرورش سواد انتقادی آنان است. تشکیل گروه 
های شود. در گروه می ی استدلل انتقادی  های انتقادی که در راهبرد قبل معرفی شد، در این راهبرد باعث توسعه ایده 

گیرند، به سایر دانشجویان می های استدلل انتقادی متنوعی که دانشجویان تحت نظارت استاد به کار دانشجویی شیوه 
ی دید خلاقانه آنان موجب از آنجا که زاویه   شود. در فرایند استدلل انتقادی دانشجویان در گروه، می نیز انتقال داده  

ی شروع استدلل دهد. لزمه می جذابیت و درگیری در متن را نیز افزایش   شوند، می شناسایی ابعاد منحصر به فرد متن 
مت استدلل انتقادی در ی اجتماعی موجود در یک متن است که دانشجویان را به س انتقادی، طرح چالش یا مساله 

فضای   شود، می کند. طرح مسائل دارای تضاد که از آن به مسائل توانمندساز نیز یاد  می های تعیین شده هدایت  گروه 
شود. دانشجو با حساسیت انتقادی خود به مسائل اجتماعی که یک متن برای می استدلل و نقد دانشجویی را زمینه ساز  

آورد، در قالب یک شهروند فعال ورود کرده و طی فرصت استدلل انتقادی که استاد برای او مهیا کرده می دیگران پدید  
نقش استاد به عنوان زمینه   شود، می پردازد. آنچه در این راهبرد مهم دیده می به نقد ساختارهای اساسی موضوع   است، 

یکرد سازنده گرایی اجتماعی، استدلل انتقادی به گر است که با طرح مساله در ابتدای آموزش خود و رو ساز و تسهیل 
 دهد. می عنوان یکی از راهبردهای سواد انتقادی در دانشجویان پرورش  

توان در دو پیامد می سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه را  پرورش  پیامدهای سواد انتقادی دانشجویان:   -5
انتقادی، فردی   اجتماعی   )توانایی  و  دانشجو(  انتقادی  هویت  کسب  و  انتقادی  کیفیت )توسعه   انگیزش  ی 

این پیامدها را   5ی  کارکردهای اجتماعی دانشگاه، بهبود سرمایه اجتماعی دانشگاه( خلاصه نمود. جدول شماره 
 دهد. می نشان  

پیامدهای متنوعی برای فرد و جامعه   سواد انتقادی دانشجویان پس از فراگیر شدن در سطح دانشگاه،   پیامد فردی: 
شود می توان اظهار کرد که سواد انتقادی در فرد به عنوان یک ویژگی درونی شده قلمداد  می را به همراه دارد. در این رابطه  

 هویت و انگیزش انتقادی است.   ی توانایی، که دارای سه مؤلفه 
های مختلف اجتماعی، سیاسی و دانش )که شامل آگاهی   : توانایی انتقادی به معنای دانش الف( توانایی انتقادی 

ها و...( نقد متون یا کشف نابرابری خودراهبری، استدلل انتقادی،  )که شامل توانایی یادگیری مستقل، انتقادی( و مهارت 
انتقادی دانشجویان تا حد زیادی از اجرای روان سواد  رسانه  پیامد سواد  های مختلف است. این توانایی به عنوان یک 

ی اصلی متن را به سرعت و دقت مورد  تواند موضع نویسنده یا ایده می انتقادی قابل شناسایی است، که بر اساس آن فرد  
ه توانایی خود اعتماد و اعتقاد  ماند، ب می ها مثل گذشته پایبند  شناسایی قرار دهد. بدون توانایی انتقادی دانشجو به کلیشه 

 
1 Yavuz-Konokman 
2 Stone & Farrar 
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پس از هر بار مواجهه با متن، یک نگاه خلاقانه به آن  ندارد. دانشجویی که توانایی سواد انتقادی در او پرورش یافته است، 
ی دموکراتیک شناخته شده و مورد استقبال اجتماعی  این مهارت اساسی برای مشارکت هوشمندانه در جامعه دارد که 
گیرد. توانایی انتقادی دانشجویان اعتماد به نفس بیشتری در ملاقات با سایر دانشجویان که فاقد این توانایی می نیز قرار 
دهد که بتواند آن را در  می دهد. همچنین این دانشجو در کاربرد توانایی انتقادی نیز بسیار حساسیت به خرج  می   هستند، 

 گیرد.  افراد یک جامعه به کار می  ی عدالت اجتماعی و در نظر گرفتن تما جهت توسعه 
انگیزش انتقادی شامل اولویت دادن به اقدامات انتقادی بر اساس اهداف و نیازهای دیگران ب( انگیزش انتقادی: 

های پنهان یک متن و ناشی از سواد انتقادی است که به عنوان است. انگیزش انتقادی، نوعی برانگیختی نسبت به لیه 
های درک شده در متن، کند. برای رفع نابرابری می های انتقادی مشاهده شده و اقدام انتقادی عمل  ای بین بازتاب واسطه 

افزایش انگیزش  گردد. سواد انتقادی دانشجو، می انگیزش انتقادی از بازتاب انتقادی خارج شده و منجر به اقدام انتقادی 
 کند. می تغییرات اساسی در آن آماده    های برآمده از متون و ایجاد انتقادی را به همراه دارد که او را برای مقابله با نابرابری 

ی کافی نیز انعطاف پذیر ای از تغییرات مواجه است، به اندازه در این پیامد فردی، دانشجویان از آنجا که با طیف گسترده 
است. انگیزش انتقادی دانشجو به همان میزان که اصرار در به نقد کشیدن دارد، به همان میزان هم به بخشش انتقادی 
در شرایط خاص، همدلی انتقادی با دیگران جهت حل مسائل انتقادی ایمان دارد. از سویی دیگر بین انگیزش انتقادی و 

توان می ی ضروری وجود دارد؛ به عبارتی بهتر آن را  اقدام به یک کنش انتقادی و اجتماعی رابطه قضاوت انتقادی به منظور  
نا  برای اقدامات اجتماعی در جهت رفع  به برابری یک محرک  نسبت  انتقادی  نوعی تمایل  ناشی از  های اجتماعی که 

 های مختلف محیطی دانست. محرک 
گیری هویت انتقادی فرد است که در ترین پیامدهای فردی در سواد انتقادی شکل یکی از مهم  ج( هویت انتقادی: 
آن را به عنوان درون مایه اقدام برای عدالت اجتماعی معرفی کرده اند. دانشجوی با هویت   ها، تعداد زیادی از پژوهش 

کشد. دانشجوی می طور آزادانه و خارج از هرگونه احساسات، فرایند سلطه و اعمال قدرت متون را به چالش  به انتقادی  
های موجود و قضاوت خارج از هرگونه احساسات را دارای هویت انتقادی، واقع گرایی انتقادی به معنای توجه به واقعیت 

ا استناد به در خود پرورش داده است. هویت انتقادی مسیری برای توصیف شخصیت دانشجوی باسواد انتقادی است که ب 
شود. هویت انتقادی دانشجو، او را فردی عادل، دلسوز به دیگران، می ریزی  های انتقادی او در مواجهه با مسائل پایه استدلل 

آورد. او  می گرا بار کوش، صادق، مهربان و عمل سخت  مفید برای جامعه،  اخلاق مدار، دارای ثبات در نقادی، سخاوتمند، 
منصف بودن و توجه به حق دیگران را در جامعه   های انتقادی مثل عدالت اجتماعی، ها و آرمان کند تا ایده می تلاش  

او در پاسخ به انتقادات دیگران نیز از خود انعطاف   شود، می گسترش دهد. علاوه بر این نگاه نقادانه که در دانشجو درونی  
پذیرد. سازگاری و پذیرش انتقادی دو مضمون دیگر به دست می های مصلحانه آنان را با گشاده رویی  نشان داده و دیدگاه 

 باشند. می آمده به عنوان پیامدهای سواد انتقادی دانشجویان در این پژوهش  
اجتماعی:   پژوهش پیامد  بررسی  پیامدهای  در  دانشجویان،  انتقادی  سواد  گذشته  برای های  آن  اجتماعی 

نقطه می تما  پژوهش جامعه،  این  اشتراک  توسعه ی  بود.  بهبود سرمایه ها  و  دانشگاه  اجتماعی  کارکردهای  کیفیت  ی ی 
 نشان داده شده است.  5اجتماعی آن دو خرده پیامد اجتماعی سواد انتقادی برشمرده شدند که در جدول شماره  

کارکردهای اجتماعی دانشگاه، در کنار سایر کارکردها همواره : دانشگاه ی اجتماع  ی کارکردها  ت ی ف ی ک  ی توسعه 
طور مستقیم و غیرمستقیم موجب رشد و به ی سواد انتقادی دانشجویان،  به شدت مورد تاکید قرار گرفته است. توسعه 

نیروهای متخصص و اثرگذار جامعه و   های فرهنگی، ی آگاهی توسعه  اجتماعی و سیاسی، افزایش مشارکت اجتماعی 
دانشگاه   اجتماعی  توجه  می تجدید حیات  با  دانشگاه  اجتماعی  در این   به شود. کارکردهای  پیشایند  عنوان یک  به  که 

کند. می اکنون پس از انجام فرایند سواد انتقادی، توسعه پیدا    های دانشگاهی سواد انتقادی در نظر گرفته شد، محیط 
های اجتماعی اساتید از طریق حضور فعال در جامعه و حل مسائل اجتماعی و  کارکردهای اجتماعی از سویی با حمایت 

یابد. دانشجوی دارای سواد انتقادی در رفع و کاهش نیازهای می از سوی دیگر با تربیت دانشجویان باسواد انتقادی رشد 
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های پیشگیرانه کوشد. همچنین، فعالیت می اجتماعی و برقراری عدالت اجتماعی از طریق آگاهی بخشی در سطح جامعه  
های گردد. دیدگاه می های اجتماعی نیز جزئی از این کارکردهای اجتماعی قلمداد  دانشگاه و دانشجویان از مسائل و آسیب 
به مسائل اجتماعی،  به عملکرد اهالی قدرت و سلطه   نقادانه دانشجویان  گران در جامعه آگاه مردم و جامعه را نسبت 

 نماید. می سازد و آنان را در فرایند دموکراسی پایدار و ایجاد اصلاحات اجتماعی یاری  می 
پژوهش   : دانشگاه   ی اجتماع   ی ه ی بهبود سرما  این  در  دانشجویان،  انتقادی  سواد  اجتماعی  پیامدهای  منظر  از 

ی گردد. با توسعه می ای دوطرفه و سرشار از تعامل محسوب  ی بین جامعه و دانشگاه، رابطه توان عنوان داشت که رابطه می 
تری در جامعه خواهد داشت و پس از آن شهروندان جامعه نیز گرایش دانشگاه حضور فعال   سواد انتقادی دانشجویان، 

های موجود در دانشگاه دارد که همگی تحت تاثیر ترویج سواد انتقادی دانشجویان در گیری از ظرفیت بیشتری به بهره 
ی اجتماعی دانشگاه را در یک تعریف میزان رضایتمندی شهروندان از اهالی دانشگاه برشمرده باشد. اگر سرمایه می دانشگاه  

ی اجتماعی  های سرمایه شود دانشجویان ادراک بیشتری از عدالت به عنوان یکی از مولفه می باعث    شود، سواد انتقادی 
داشته باشند، از این رو با کنشگری اجتماعی، اعتماد جامعه را نیز به سمت دانشگاه سرازیر نمایند. از طرف دیگر، خود 

به نوعی سرمایه  نیز  بر نگرش دانشجویان  با تاثیرگذاری  های آنان و ی اجتماعی ساکن در دانشگاه هستند که دانشگاه 
کنند. بر می های اجتماعی را در جامعه تعیین چگونگی به کارگیری این سرمایه  های اجتماعی، ها و تشکل تشکیل شبکه 

خود  طور فراگیر را در چشم انداز به که تحقق عدالت اجتماعی این اساس پرورش سواد انتقادی دانشجویان به دلیل این 
 کند. می موجبات خشنودی و رضایت اجتماعی را نیز فراهم    قرار داده است، 

 گیری نتیجه 
با هدف بررسی روند شکل  گیری سواد انتقادی دانشجویان در دانشگاه از طریق رویکرد فراترکیب پژوهش حاضر 

ساز صورت گرفت. پس از جستجوی نظام مند و تحلیل هدفمند ناشی از کاوش کدهای به دست آمده و اتصال بین نظریه 
های یکپارچه سازی و بهبود بخشی نظریه در کدگذاری گزینشی، مدل داده بنیاد در قالب شرایط علی، شرایط مقوله 

های این پژوهش حاکی از اینست که ای، پدیده محوری، راهبردها و پیامد جادهی شدند. یافته گر، شرایط زمینه مداخله 
شود که  آنها با موضع می استاد و دانشجو در محیط باز دانشگاه باعث  های علمی  های روانشناختی و شایستگی ویژگی 

بردن ان  زیرسوال  با  دانشگاه  در سطح  اجتماعی  اثرگذاری  آیند.  بر  جامعه  در سطح  بیشتر  اثرگذاری  دنبال  به  تقادی 
گردد. تراکم می های موجود در قالب پرورش سواد انتقادی آغاز  های پنهان موجود متون و رسانه لیه   ساختارهای قدرت، 

ای شدید اطلاعات و ارتباطات در این عصر و تردید دانشجویان در صحت و سقم این اطلاعات به عنوان یک عامل زمینه 
گیری از متن به ابزاری برای اعمال قدرت و سلطه ها با بهره این فناوری ها را افزایش داده است. از آنجا که نگرانی   خاص، 

های شا شدن تبعیض گیری از آن نیازمند سواد انتقادی است که موجب اف ی بهره توسعه   توسط گروهی خاص شده است، 
نابرابری  بر اساس یافته های پنهان شده در محتوای این فناوری فرهنگی مختلف و  های این پژوهش شرایط ها گردد. 

های اساتید را به ها و در اولویت قرار دادن آن است که دغدغه ای دیگر، استقرار نظام ارزیابی پیامد محور در دانشگاه زمینه 
تواند اساتید را نگران از  می های جامعه سوق دهد. استقرار این نظام ارزشیابی سمت حل مسائل اجتماعی و رفع نابرابری 
های ی فعالیت های خود بر اساس سواد انتقادی، کنشگری اجتماعی را سرلوحه دست دادن امتیازهای آن کرده و در فعالیت 

بین استاد و دانشجو منجر به شناسایی علمی    دهند. از سوی دیگر گسترش تعاملاتمی آموزشی و پژوهشی خود قرار  
طور به گردد. می شود و الزامات سواد انتقادی نیز آماده می های موجود در جامعه طبقات و فرهنگ  ها، ساختارها، اندیشه 

آورد، می ی سواد انتقادی بوجود  های بسیار مطلوبی برای دانشجو در زمینه خاص، گسترش تعاملات اساتید نه تنها فرصت 
ای سواد انتقادی با راندمان بسیار بال، پژوهش مبتنی بر تمرین مداوم و ی حرفه های توسعه ای برنامه طور فزاینده بلکه به 

ی تعامل اساتید با دانشجویان به موازات رسد ایجاد زمینه می نماید. به نظر  می یادگیری مبتنی بر کلاس را ترکیب و ارائه  
 نگر، ی ون )   دهد می های موجود سوق  سواد انتقادی،  آنها را به حدی فراتر از باورها و ادراک تک فرهنگی   ی های توسعه برنامه 
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طور . از سوی دیگر عوامل محیطی اثرگذار همچون تحولت معرفتی در عصر جدید باعث شده که شهروندان و به 1( 2020
برای شناخت موضوعات به عمق آن رجوع کنند. این ویژه دانشجویان، صرفا به ظاهر متون و رسانه  ها توجه نکرده و 

ی دانشجویان را به داشتن سوادی که به علاقه  های فرهنگی و اجتماعی در جامعه، موضوع با توجه به گسترش تبعیض 
گری دهد. علاوه بر این دو، مطالبه می افزایش    های فرهنگی و اجتماعی رسوخ کند، ی کلیشه عمق اهداف تولید کننده 

های شهروندان در جهت عدالت اجتماعی، حساسیت دانشجویان را به سواد انتقادی بال برده و  آنها را متوجه مسئولیت 
وارد  طور رسمی  به تواند آموزش سواد انتقادی را  می دست آمده در این پژوهش  نماید. راهبردهای به می اجتماعی خود  

ای دانشجویان نیز طور مناسب در زندگی شخصی و حرفه به این رویکرد آموزشی را    های درس دانشگاه کرده و کلاس 
 ی گروهی را گسترش داده وگرایی اجتماعی در کلاس درس، فضای تعامل و مباحثه تثبیت کند. رویکرد تدریس سازنده 

های انتقادی همچون خواندن کند. در کنار این موضوع مهارت می فرصت استدلل انتقادی دانشجویان را در گروه مهیا  
های انتقادی استاد توسعه و پرورش پیدا کرده و پس از آن دانشجویان را به نوشتن انتقادی دانشجویان با توجه به ویژگی 

 های این پژوهش،کند. از منظر یافته می های اجتماعی ترغیب  انتقادی به عنوان یک اقدام اجتماعی در جهت رفع نابرابری 
توانایی و هویت انتقادی است که در جامعه با   ارای سواد انتقادی را دارای سه ویژگی منحصر به فرد انگیزش، دانشجوی د 

به دست گرفتن پرچم عدالت خواهی از قدرتمندان، کارکردهای اجتماعی دانشگاه را تقویت کرده و با جلب نظر افراد 
 آورد. می ی اجتماعی برای دانشگاه به ارمغان  به دانشگاه را به عنوان یک سرمایه می  جامعه، اعتماد عمو 

پردازد.  می سواد انتقادی در دانشگاه به عنوان یک رویکرد عمیق انتقادی و پرسشگرانه به تحلیل مسائل اجتماعی  
موثر   می راستا، گا همچنین آموزش سواد انتقادی از طریق درگیری دانشجویان با متون، نوشتن و اقدامات اجتماعی هم 

گردد. در این زمینه استقبال از  می طور ویژه در دانشگاه لحاظ  به سازی عدالت اجتماعی در جامعه و  در راستای نهادینه 
تواند آن را تقویت کند. می گیری از حل مسائل توسط دانشگاهیان  حضور مردم در دانشگاه جهت طرح مسائل خود و بهره 

ها و ی متون، رسانه تواند تغییرات آموزشی را که شامل تجدید نظر در بررس می همچنین درک عمیق تر تعاملات کلاسی  
. از این منظر، موضوع اجتماعی برای اساتیدی مفید است که ( 2019فارار و استون،  ) گفتم آنهای مختلف است، پدیدآورد  

های اجتماعی فارغ از مسائل جنسیتی و فرهنگی که در زندگی دانشجویان نفوذ کرده سواد را به عنوان پیکربندی شیوه 
ی ورود به ای، همراه با عزم جدی مسئولن دانشگاه در زمینه های زنجیره کند، به کار بگیرند. این فعالیت می و آنها را آگاه  

کند که نه تنها به استفاده از سواد انتقادی  می ها، اساتید و دانشجویان را تشویق  ی عدالت اجتماعی و رفع نابرابری عرصه 
به تما  بلکه آن را به عنوان یک رویکرد آموزشی فعال    ;2020چو و جانسون،  )  جامعه معرفی کنند می مبادرت ورزند، 

 . 2( 2021  تانوس،ی پ یس   ; 2020اسکوئول،  
ی سواد انتقادی و های مختلفی از جمله عدم دسترسی به متخصصان موضوعی در زمینه این پژوهش با محدودیت 

ی یک مدل داده بنیاد به استفاده از  ای به زبان فارسی مواجه بود که پژوهشگر را جهت ارائه کمبود شدید منابع کتابخانه 
های آن راهگشا این مفهوم و مؤلفه ی  تواند در جهت توسعه می رویکرد فراترکیب هدایت کرد. در این راستا پژوهش حاضر  

ی بسیار زیاد متون در  های میدانی هموار نماید. از سویی دیگر با توجه به استفاده بوده و مسیر را برای اجرای پژوهش 
های ناشی از سیب توان گفت دانشجویان امروز بیش از گذشته در معرض آ می های اطلاعاتی و ارتباطاتی  بستر فناوری 

هایی ها به عنوان یک منبع شناخت، به جستجو در سایت که بیشتر از باز کردن کتاب فهم سطحی متون هستند؛ به طوری 
کند؛ به همین دلیل این موضوع نیز سیاستمداران می برند که نیازهای مختلف آنان را برطرف  می همچون گوگل پناه  

های این مقاله کند. یافته می دانشگاهی را بر توجه بیشتر به سواد انتقادی در قالب یک رویکرد آموزشی نوین، حساس  
ریزان درسی دارای اهمیت آموزشی است تا بتوانند به موازات استفاده از سیاستگذاران و برنامه  دانشجویان،  برای اساتید، 

 
1 Weninger 
2 Cho & Johnson; Sipitanos 
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ای دموکراتیک شده و جریان سازی انتقادی را به عنوان یک راهبرد در ساز، بسترساز جامعه این پژوهش فراترکیب نظریه 
 گردد: می کار بگیرند. در انتهای پژوهش، موارد زیر پیشنهاد  ی عدالت اجتماعی به توسعه 

با ارائه تشویق دانشجویان به حضور فعال در کنفرانس  − انتقادی با استفاده از راهبرد ها، سمینارها  ی مقالت 
 نوشتن انتقادی. 

 ی عمل سواد انتقادی در دروس مختلف توسط برنامه ریزان درسی. تدوین برنامه  −

تلفیق مسائل روز جامعه در محتوای آموزشی دروس و فراهم آوردن فرصت استدلل انتقادی برای دانشجویان  −
 در این زمینه.

های دانشجویی و حضور مستقیم مردم در دانشگاه جهت گسترش تعاملات دانشگاه و جامعه از طریق تشکل  −
 طرح مسائل اجتماعی خود و همکاری دانشگاه جهت رفع آن.
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