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 The quality of teaching is one of the most important issues in 
universities and educational centers which has been emphasized in 
recent years. The purpose of this study was to investigate the 
relationship between the quality of teaching of professors in the 
tendency of geography students to critical thinking at the University 
of Kurdistan. The present research used an applied method in terms 
of purpose and descriptive-survey in terms of nature and method. The 
statistical population included all students in the field of geography at 
the University of Kurdistan (undergraduate, graduate and doctoral) 
and in the academic year 2021/2022, who completed a questionnaire. 
To determine the sample size, Cochran's formula was used and a 
sample size of 244 people was estimated by simple random sampling. 
The face validity and reliability of the questionnaire were confirmed 
by the professors at the departments of Educational Sciences and 
Geography, respectively. Cronbach's alpha coefficients ranged from 
0.7 to 0.95. Data analysis was performed using SPSS 26 software and 
SmartPLS3 structural equation model was used to fit the model 
measurement. The results revealed that there was a positive and 
significant relationship between the quality of teaching in the 
tendency of geography students to critical thinking.  
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

During the last two decades, there has been an increasing demand for quality of teaching 

in universities and other educational organizations worldwide. Because the quality of 

teaching is considered the fundamental goal and primary task of universities, it will have 

lasting effects in classrooms. Universities should develop a long-term scheme of quality for 

survival, quality for development and seriously monitor and control the quality of teaching. 

Professors are referred to as influential learning experts based on principles of education. 

In this sense, teaching by professors is transferring prepared content in classrooms. In 

addition, the quality of teaching is a multi-dimensional quality structure, including 

classroom interactions, emotional support, classroom organization, and instructional 

support. Students' creative activity in the educational process, with its innovative features, 

makes them learn and find solutions in non-standard situations. Therefore, today in 

educational science and practice, there is an intensive search for new and unconventional 

forms, methods, and techniques. Some learning skills in the 21st century include critical 

thinking, problem-solving, creative thinking, communication, and collaboration. The main 

task of education currently is not only mastery of a particular system of knowledge, abilities, 

and skills, but also the development of critical thinking dimensions. Therefore, each person 

must act according to the unconventional, creative situation. Developing critical character 

in learners is becoming one of the essential tasks of the modern education system. Building 

up critical thinking is vital in educational environments because it allows people beyond 

mere retention of information. It develops a more complex understanding of the 

information presented to them. In addition, due to high competition in operating modern 

markets, critical thinking can be an essential tool to search for practical solutions. Reasoning 

through the process of critical thinking strengthens decision-making and problem-solving. 

Therefore, if the quality of teaching of university professors and educational centers is not 

suitable, the future of science and research in the country will be at risk. In fact, low-quality 

teaching and training will lead to the training of poor quality and incompetent human 

resources in the scientific and specialized fields. Furthermore, the goals of economic, 

political, social, and cultural development programs of countries that depend on capable 

human resources will not be achieved. It leads to questioning universities' and educational 

centers' credibility and scientific status. 

Methodology 
The current research was applied in terms of purpose and descriptive-survey in terms 

of nature and method. Data was collected through the documentary method (using books, 

articles, English and Farsi theses) and field questionnaires. The questionnaire was prepared 

and arranged in two parts; the first part contained five demographic questions (gender, age, 

marital status, and education), and the second part contained 53 closed questions. In order 

to measure reliability, the validity of divergence and convergence was confirmed using 

Smart PLS3 software presented in Table 3. The statistical population included all geography 

students at the University of Kurdistan, including undergraduate, graduate and Ph.D. 
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students in the academic year 2021-2022. To determine the sample size, Cochran's formula 

was used, and a sample of 244 people were selected via simple random sampling. Data 

analysis was carried out using SPSS26 and Smart PLS3 software, using descriptive and 

inferential statistics. The inferential statistics section focused on emphasizing the fit of the 

conceptual model, PLS structural equation modeling. 

Results 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1. Significant T-value coefficients for the model. 

Conclusion 
This study aimed to investigate the relationship between professors' teaching quality 

and geography students' tendency toward critical thinking. As the theoretical foundations 

determined, it can be concluded that the quality of teaching is considered one of the 

fundamental missions in the higher education system. It helps facilitate learning while 

acquiring critical thinking. It also makes the students think about unfamiliar and unusual 

issues instead of common and ordinary issues. The results showed that the teaching quality 

effectively promoted the tendency of geography students to think critically. The results for 

its dimensions were as follows: the results of the structural equation modeling indicated 

that teaching skills had the highest standardized beta coefficient (0.929), followed by the 

learning performance variable with a standardized beta coefficient of 0.855, the content 

variable with a standardized beta coefficient of 0.837, the plan development variable with a 

standardized beta coefficient of 0.836, the class management variable with a standardized 

beta coefficient of 0.800, the teacher's skill variable with the standardized beta coefficient 

of 0.784 and the guidance and counseling variable with the lowest standardized beta 

coefficient of 0.707. Moreover, the variable of questioning with a standardized coefficient of 

0.899 was the most impressionable variable from teaching quality. The variables of 

organizational power with a standardized coefficient of 0.881, truth-seeking with a 
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standardized coefficient of 0.729, and liberalism with a standardized coefficient of 0.713 

were affected by the quality of teaching. This research is in agreement with the results 

obtained by Turkzadeh et al. (1400); Chenani (1400); Salar et al. (2017); Tavakoli and 

Momeni Mehmmoi (2016); Pak Mehr et al. (2011); Lee (2022): Indrashin et al. (2021); 

Belara et al. (2021) and Nang et al. (2015). The findings of these researchers confirm the 

obtained results of the present study. 
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و مراکز آموزشی محسوب    هادانشگاه   در  ترین مسائلیکی از مهم   کیفیت تدریس
پردازان را به خود اختصاص  توجه بسیاری از نظریهکه در سالیان اخیر  شودمی

 ش ی در گرا  انداتاس  سیتدر  تیفیارتباط ک  به بررسی  حاضر  قیتحق  داده است.
. روش  پردازدیکردستان م  دانشگاه ی در  به تفکر انتقاد  ایرشته جغراف  انیدانشجو

)کاربرد  قیتحقاین   هدف  لحاظ  ماهیاز  نظر  از  و  )توص  تی(  روش    -یفی و 
دانشجویان رشته جغرافیا در دانشگاه   شامل کلیه  ،یجامعه آمار( است.  یشیمایپ

دکتری( می و  ارشد  کارشناسی  )کارشناسی،  و  کردستان  در   نامهپرسش باشد 
فرمول  طریق  ه است. حجم نمونه از  شد  لیکمت  1400-1401سال تحصیلی  

.  دیگیری تصادفی ساده برآورد گردنفر به روش نمونه  244و    تعیین شد  کوکران
علوم تربیتی و  دانشگاه    تاداناس  ب یترتبهرا  مه  ناپرسش   ییا یو پا  یصور  ییروا

دست  به  0/ 95تا    7/0  ن یکرونباخ ب  یآلفا  ب یدامنه ضرا  .دکردن  دییتأ  جغرافیا
برای  و  شدند    ل یوتحلهیتجز   26SPSS  افزارهایها با استفاده از نرمداده آمد.  

. شداستفاده    3SmartPLSری  از مدل معادلات ساختا  یریگبرازش مدل اندازه 
 انیدانشجو  شیدر گرا  انداتاس  سیتدر  تی فیک  ن یپژوهش نشان داد که ب  جینتا

همچنین   .وجود دارد  داریرابطه مثبت و معنا  یبه تفکر انتقاد  ایرشته جغراف
  از   (درصد  64)  متغیر کیفیت تدریس توانسته حاصل از مدل نشان داد که    جینتا
انتقادی  راتییتغ ب.  دنک  نییتبرا    تفکر  تدریس،ابعاد    نیاز   ر یثأت  کیفیت 

مهارت تدریس، عملکرد   مربوط به  بیترتاز بیشترین به کمترین بهشده  مشاهده 
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 مقدمه 
کشورهای  بیشتر  در    های آموزشی سازمان   سایر و    ها نیاز روزافزون نسبت به کیفیت تدریس در دانشگاه   اخیر   ه در دو ده 

عنوان غایت  در کنار رسالت اصلی تعلیم و تربیت به  س ی تدر   ت ی ف ی ک .  1( 2017گور و همکاران، )  احساس شده است  دنیا 
باید  ها  دانشگاه   کلاس درس خواهد داشت. در  یکی از تأثیرات ماندگار را  حال    ن ی و در ع   شود حیاتی استادان محسوب می 

  جاد ی ا   س ی تدر   ت ی ف ی نظارت و کنترل ک   ی برا   ی طور جد به   و   توسعه   ی برا   ت ی ف ی بقا، ک   ی برا   ت ی ف ی بلندمدت از ک   ده ی ا   ک ی 
ها تصویب  گذارهایی دولت . این نظارت باید از طریق تخصیص منابع و اعتبار کافی از سوی سیاست 2( 2017هوانگ،  ) کنند  

ویژه تدریس، پیوند حیاتی با افزایش تسهیلات  ها به کلی تعالی بخشیدن کیفیت سازماندهی دانشگاه   طور شود زیرا به 
ها بالاخص تدریس در کیفیت  ها دارد. این تسهیلات به دلیل افزایش میزان اثربخشی ساختار دانشگاه دولتی برای دانشگاه 

شده  ازپیش تعیین انتقال محتوای تدریس، شود. استفاده از مفهوم اثربخشی در کنار وری نیروی کار، مؤثر واقع می بهره 
و    ی ن ی ) گذارد  های استادان را به نمایش می گیرد بلکه صلاحیت و شایستگی های درس صورت می که در کلاس نیست  

آن،  3( 2016  ز، ی پارمکس - گکو  بر  افزون  چندبعد   ک ی   س ی تدر   ت ی ف ی ک .  که   ی ساختار  از    متضمن   است  مختلفی  ابعاد 
  تعاملات کلاس درس، ها در گام نخست شامل،  . این شاخص 4( 2021و همکاران،   دس ی لازار ) های کلیدی است شاخص 

با اندکی تسامح    . 5( 2016و کومن،    ی ز )  گیرند ی را دربر می آموزش   ی ها ت ی حما   و   کلاس   ی سازمانده   ، ی عاطف   ی ها ت ی حما 
های کلیدی تدریس در سنت تاریخی خود از الگوهای دانشگاهی کشورهای اروپایی استخراج  توان گفت که شاخص می 

نیافته را دستخوش تغییر و تحول اساسی کرده  های توسعه گشته است که در طول تاریخ ساختارهای سلطه بر دانشگاه 
ها ارتباط تنگاتنگی با تعالی بخشیدن کیفیت تدریس  فزایش رشد و توسعه دانشگاه ترین الگو برای ا است، از این رو زیربنایی 

طور که جان دیویی؛ متفکر حوزه تعلیم و تربیت، ضمن برشمردن فواید تربیت دموکراسی در مراکز آموزشی،  دارد؛ همان 
  در  یادگیرندگان  خلاقانه   لیت فعا به رشد تفکر انتقادی که محصول نحوه تدریس مربی است اشاره کرده است. او همواره  

  در   و   بگیرند   یاد   آنان   شود می   کرد و باور داشت که باعث را تحسین می   است   خلاقانه   ویژگی   دارای   آموزشی که   فرایند 
  و   ها روش  اشکال،   برای   فشرده  جستجوی   تدریس،   موقعیت   در   امروزه   بنابراین، .  بیابند   حلی راه   غیراستاندارد   های موقعیت 
  ی ها مهارت از    ی برخ . محققان معتقدند که  6( 2021  ، ی و روحمد   ی و ی پرات ) وجود دارد  غیرمتعارف    و   جدید   های تکنیک 

ساپوترا  ) ی است  همکار   له، تفکر خلاق، ارتباط و ئ حل مس   ، ی تفکر انتقاد   شامل وجود دارد    ویکم بیست در قرن    ی که ر ی ادگ ی 
  ها توانایی   دانش،   از   معینی   سیستم   بر   تسلط   چندان نه   و   تنها نه   کنونی   مرحله   در   آموزش   اصلی   . وظیفه 7( 2019و همکاران،  

غیرمتعارف،    خلاقانه   موقعیت   با   مطابق   است   موظف   فرد   هر   رو   این   از .  است   انتقادی   ابعاد تفکر   توسعه   بلکه   ها مهارت   و 
  مدرن   آموزشی   سیستم   مهم   وظایف   از   یکی   به   شدن   تبدیل  حال   در   یادگیرندگان  انتقادی در   شخصیت   رشد .  کند   عمل 

  ی شود که تمام سازوکارها ی م  سته ی نوع عمل آگاهانه نگر   ک ی مثابه  به  ی تفکر انتقاد   به . 8( 2021 لوفر، ی مقدس و ن ) است 
  ی ها را با پرسش   شانه ی اند و جزم   ستا ی کشد و هرگونه خوانش ا ی سلطه بر جامعه را به چالش م   ی مربوط به نگرش و باورها 

ی  ها سازمان   ت ی ر ی در مد   لازم ابزار    تواند ی م   ی تفکر انتقاد . علاوه بر این،  9( 2014و همکاران،    ر ی دو ) د  ساز ی مواجه م   ی اساس 
  رقابت   از یی  بازار مدرن که مستلزم سطح بالا   ط ی در شرا   ت ی در هنگام فعال   ی عمل   ی ها حل راه   ی باشد و به جستجو آموزشی  
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  ق ی ستدلال از طر . این رقابت در سطح آموزش نیز مصداق ا 1( 2021و همکاران،   نه ی ندراش ی ا )   است، کمک کند   یی کارا  و 
انتقاد   ند ای فر  و همکاران،    لا ی بزان ) در ضمن تحصیل در نظام آموزش عالی است  و حل مسئله    ی ر ی گ م ی تصم   ، ی تفکر 

،  مترقی نباشد   و مراکز آموزشی   ها دانشگاه استادان    که اگر کیفیت تدریس پذیرفت  ، این واقعیت را باید  . از این رو 2( 2019
به تربیت نیروی انسانی  ،  پایین بودن کیفیت تدریس دچار سانحه فقر علمی خواهد شد زیرا  آینده علمی و پژوهش کشور  

،  اقتصادی، سیاسی توسعه  های  برنامه   علاوه اهداف خواهد شد. به  علمی و تخصصی منجر   در زمین   توان نا و    ناکارآمد 
  شود اعتبار و می   سبب   و   تحقق نخواهد پذیرفت است    توانمند به نیروی انسانی    وابسته کشورها که    اجتماعی فرهنگی 

رود  . بنابراین از استادان انتظار می 3( 2017  م، ی ل ) ها و مراکز آموزشی مورد نقد و چالش قرار گیرد دانشگاه  جایگاه علمی 
های تدریس آگاهی داشته باشند تا بتوانند توانایی تحصیلی یادگیرندگان را  های مختلف نسبت به سبک در موقعیت 

. بنابراین مفهوم تدریس و نحوه انتقال آن باید چگونه باشد که این  ( 2013و همکاران،    ی اردکان   ی ن ی اس ی ) دهند  افزایش  
مقابل مسائل اجتماعی، فرهنگی، دینی نقادانه  خوانش انتقادی را به نحو احسن نهادینه سازد و نگرش یادگیرندگان را در  

تحقیقات  زمینه موضوع موردپژوهش،    شود. در ارتباط با های اصلی استادان محسوب می پرورش دهد و این از رسالت 
 . شد   خواهد آنها اشاره    نتایج   برخی از   به معرفی گرفته است که    خارج از کشور صورت و    داخل در  صورت مجزا  متعددی به 

  انتقادی   تفکر   توسعه   در   آن   های مؤلفه   و   استادان   تدریس   کیفیت   در پژوهشی به نقش   ( 2012مهر و همکاران،  پاک ) 
عنوان  تدریس به   کیفیت   بین   که   دادند   عالی پرداختند و نشان   آموزش   در   درسی   برنامه   مسائل   و   ها فرصت :  دانشجویان 

   دارد.   معناداری وجود   رابطه عمیق و   دانشجویان،   انتقادی   تفکر   و   محرک علایق، 
با    ی ل ی تحص   ی و خودکارآمد   س ی تدر   ت ی ف ی ک   ن ی رابطه ب ، در پژوهشی با عنوان » ( 2017  ، یی مهمو   ی و مومن   ی توکل ) 

انتقاد   ی انج ی نقش م  انتقادی در کنار  ی« به این نتیجه دست یافتند که زیربنایی تفکر  برای افزایش تفکر  ترین عامل 
 های درونی یادگیرنده، نحوه انتقال دانش به یادگیرنده است.  موهبت 

  در دانشگاه   ی علم   ئت ی اعضای ه   س ی تدر  ت ی ف ی برای ک   ی ارائه مدل در پژوهشی با عنوان »   ( 2018سالار و همکاران، ) 
  ن ی در ب   ( و 9/ 07)   ن ی انگ ی مدرس م   ی اخلاق  ی ژگ ی طرح درس و و   ن ی ها، تدو مؤلفه   ن ی در ب ی« نشان دادند که  انتظام  علوم 

از فناوری    استفاده (  9/ 27)   ن ی انگ ی م   ی ن ی تکو   ی اب ی ارزش (  9/ 33میانگین )   س ی مندی به تدر علاقه   س، ی تدر   ت ی ف ی های ک شاخص 
 .  اند را داشته   ت ی اهم   ب ی ضر   ن ی شـتر ی ب (  9/ 13)   میانگین بـا مدرسـان    ان ی تجربه مدرسان، تعامل دانشجو   ، ی آموزش 
  آموزش و   در ی  تفکر انتقاد  ی ند ای فر   ی ها و الگو شاخص   ن یی تع در تحقیقی با عنوان »   ( 2021زاده و همکاران،  ترک ) 

تأثیرگذار است به    ان ی دانشجو   ان ی در م   ی آموزش   ی راهبردها   ل ی تسه و    ت ی هدا   ی برا ی  تفکر انتقاد ی« نشان دادند  ر ی ادگ ی 
 دهند.  نحوی که این راهبردها با تکیه بر منابع یادگیری قدرت نقادیت و خلاقیت یادگیرنده را افزایش می 

آموزان دختر  در دانش   ی ل ی تحص  اق ی آن با اشت   ی ها لفه ؤ معلمان و م   س ی تدر  ت ی ف ی رابطه ک   ی بررس با    ( 2021 ، ی چنان ) 
  س، ی تدر   ی اب ی ارزش   س، ی تدر   ی آن )طرح درس، اجرا   ی ها لفه ؤ معلمان و م   س ی نشان داد که تدر   ، شهر شوش   متوسطه   مقطع 

ها میزان  وری از هرکدام از آن بهره ی، هریک بر مبنای موقعیت خاص است و نحوه  ل ی تحص   اق ی با اشت   ی فرد   ن ی روابط ب 
 بخشد. قدرت پرسشگری یادگیرنده را بهبود می 

ی نرم« در نتایج  ها : ارتباط با کسب مهارت س ی ر تد   ت ی ف ی ک در پژوهشی تحت عنوان »  4( 2015نگانگ و همکاران،  ) 
( و سه مؤلفه  r = 0.61  ،p<.01شده ) نرم کسب   ی ها که مهارت   ند نشان داد   رسون ی پ   ی همبستگ   ل ی وتحل ه ی تجز حاصل از  

،    r = r. 0.6)   ی کار جمع   ی ها مهارت   / ی م ی (، کار ت r = 0.64  ،p<.01حل مسئله )   ی ها و مهارت   ی تفکر انتقاد   ی عن ی   گر ی د 
p<.01 ی رهبر   ی ها ( و مهارت   (r = 0.5    ،p<.01 به ) همچنین مرتبط است.    س ی تدر   ت ی ف ی با ک ،  و مثبت   ار د ی طور معن  
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  ب ی ترت هستند که به   ی مهم   ی ها کننده ی ن ی ب ش ی پ   ی، کار جمع / ی م ی کار ت   ی ها حل مسئله، مهارت   ی ها و مهارت   ی تفکر انتقاد 
   . کنند ی م   جاد ی را ا   س ی تدر   ت ی ف ی ک   ی ها انس ی درصد از وار   3/ 5درصد و    40/ 3

  ل ی تحل   ک عنوان ی به دانش:    ت ی ر ی و مد   ی تفکر انتقاد   وند ی پ ای تحت عنوان » ، در مطالعه ( 2021و همکاران،    نه ی ندراش ی ا ) 
  ی ها ی ر ی گ تواند جهت ی م   دانش   ت ی ر ی در مد   ی از وجود تفکر انتقاد   ی آگاه   ش ی افزا اند که  ی« به این نتیجه دست یافته مفهوم 
 .  کند   جاد ی و برنامه آموزش کارکنان ا   ی سازمان   ی ها ی را در استراتژ   مثبتی 
در    س ی تدر   ان ی ها و عملکرد مرب ت ی در عمل: اولو   ی تفکر انتقاد در پژوهشی با عنوان »   1( 2021و همکاران،    را ی بلا ) 

مبتنی بر کیفیت    ی تفکر انتقاد   ی ها مهارت کسب  در    ی ا که اجماع گسترده   ند نشان داد   ی د ی کل ی  ها افته ی« در ی آموزش عال 
را    ت ی اهم   ن ی که کمتر   یی ها ( و مهارت ر ی و تفس   ی اب ی ارز   ل، ی )تحل  ن ی تر را مهم ها  شاخص آن    ان ی دارد که مرب   تدریس وجود 

 .  و حل مسئله( وجود دارد   ف ی وص ت   ، ی اس ی استدلال ق   ت، ی )خلاق   رند ی گ ی درنظر م 
با عنوان »  2(2022  ، ی ل )  انتقاد   ی ها و مهارت   ت ی مطالعه خلاق در پژوهشی  آ  ی تفکر    ندهی در دانشگاه و درآمد 

توسعه    ژه ی و ها و به در دانشگاه   تدریس   ت ی فی ک  ن یی تع   ی برا   ی مدل   جادی ا   ی برا   یی الگوها   یی شناسا   « نشان دادند ان ی دانشجو 
  ی و تفکر انتقاد  تی خلاق  یعمل  ی ها به بهبود مهارت  تواند ی در نظر گرفتن کار م  ی برا  ییها و برنامه  یدرس  ی ها برنامه 

 کمک کند. 
صورت اندکی  موضوع مورد پژوهش صورت نگرفته یا به   های مذکور حاکی از آن است که مطالعات در حوزه پژوهش 

 : متفاوت است   ن ی ش ی پ   قات ی جهت با تحق   سه پژوهش حاضر از  جغرافیا انجام شده است و علاوه بر این،    در رشته 
محتوا، مهارت تدریس،   مطالعه ابعاد کیفیت تدریس که شامل شده، پژوهشگران به مطالعات انجام  در بیشتر  −

برخی از ابعاد کیفیت تدریس پرداخته    حاضر به مطالعه  پژوهش  اند که در عملکرد یادگیری و ... است نپرداخته 
 خواهد شد.  

 اند. جویی و ...( را نادیده انگاشته شده، بررسی ابعاد تفکر انتقادی )آزاداندیشی، حقیقت تحقیقات انجام  −

اند  گرفته، صرفاً به بررسی همبستگی، تی و رگرسیون پرداخته شناسی پژوهش، مطالعات صورت از لحاظ روش  −
در    ن ی بنابرا شود.  ( انجام می Smart PLSکه پژوهش حاضر با استفاده از مدل معادلات ساختاری ) در حالی 

  ی بررس   ی به تفکر انتقاد   ا ی رشته جغراف   ان ی دانشجو   ش ی در گرا   ان د ا ت اس   س ی تدر   ت ی ف ی ارتباط ک   ق، ی تحق   ن ی ا 
رشته    ان ی دانشجو  ش ی در گرا   ان د ا ت اس  س ی تدر   ت ی ف ی ک   ن ی ب   ا ی است که آ  ن ی پژوهش ا  ی پرسش اصل  و  شود ی م 

   وجود دارد؟   ی معنادار مثبت و  رابطه    ی، به تفکر انتقاد   ا ی جغراف 
ترین الگوها برای تغییرات بنیادین در خوانش و رفتار دانشجویان محسوب  استادان و مربیان آموزشی، یکی از مهم 

شوند که نقش حیاتی در پرورش روحیه انتقادی دانشجویان دارند. آنان باید از طریق تکیه بر مهارت و عملکرد خویش  می 
های انتقادی افزایش دهند. از این رو توجه به  ه افزودن مطالعه کتاب ضمن تدریس، توانایی و علایق یادگیرنده را در زمین 

مبانی یادگیری و تدریس سودمند در ایجاد رویکردهای تضمین کیفیت، از اهمیت حیاتی برخوردار است. تضمین کیفیت  
اگر استادان  با توجه به تدریس مطلوب استادان، متضمن شناخت و معرفت از وضعیت موجود است، یا به روایتی دیگر 

تنها قدت درونی یادگیرندگان را  های جدید فلسفی نباشند، نه های حل مسئله یا سایر روش وری از روش قادر به بهره 
گرایی، تعصب و تصلب را جایگزین تفکر نقادانه و پرسشگرانه یادگیرندگان  کنند بلکه مفاهیمی از قبیل جزم شکوفا نمی 

،  و قدرت تحلیل   مضامین بهتر    ارائه ،  3از کیفیت تدریس   ظور من  در واقع .  ( 2016 ، ی مهمون   ی و مومن   ی اسد ) خواهند کرد  
. به عبارتی دیگر تدریس  4( 2014  رتنر، ی گا ) دیگر در موقعیت خاص است بین یک   شده مفاهیم یادگرفته روابط  ترکیب و  
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شده در اصول انتقال و تبادل  های برجسته ترین شکل فهم است که بهبود در فرایند تدریس از واقعیت از منظر ارسطو عالی 
طوری که اگر این فرایند در راستای توسعه نهادهای آموزشی جولان نکند کارایی و اثربخشی این  شود به دانش تلقی می 

س، نقش استادان،  شده از تدری . در یک دیدگاه بازنگری 1( 2014هارلند و همکاران،  ) اجه خواهد شد  سیستم با اختلال مو 
شده به دانشجو نیست بلکه تدارک موقعیت و محیطی است که یادگیرنده  انتقال محتوا و مضامین یادگیری ازپیش تعیین 

باشد: بهبود ادراک و  می   ها این مؤلفه شامل    تجارب نزد دیویی این  های یادگیری برود.  خودانگیخته به دنبال کسب مهارت 
شده در دروس، تغییر در نگرش، اشتیاق نسبت به نظم و مکانی که در آن تلاش علمی  های مطرح ایده توانایی استفاده از  

انتقادی، ارتباطات شفاهی، تحلیل، ترکیب  و خوانش    ار های خاص مانند نوشت ، رشد ذهنی، بهبود در مهارت شود کسب می 
را    س ی تدر   ت ی ف ی ک   حوزه تعلیم و تربیت   ، نظران صاحب   از   برخی دیویی    . برخلاف 2( 2013  مر، ی و ) گیرد  می را دربر  و تعمیم  
باشد  ر عملکرد استادان و توانایی گفتمان نقادانه ضمن ارائه مطالب می د   محصور که  دانند  می   دسته از موضوعاتی شامل آن  

و موقعیت    که زمینه است    مند و ارزش   ز ی برانگ بحث مفهوم    ک ی   س ی تدر مدرن،  . در نگاه پست 3( 2015هوبکووا و همکاران،  ) 
مبهم  های مختلف،  دهد و ممکن است تعاریف آن در مؤسسات و رشته خاصی را بر مبنای مخاطب تحت پوشش قرار می 

گان،  ) در محیط دانشگاهی، امری پیچیده و مبهم است    به این دلیل تحقق تعالی کیفیت تدریس   و متناقض باشند. 
ترین راهبرد تدریس عصر خود بوده است، فضای آموزشی  دیویی در انتقاد از رویکرد انتقال دانش که پراهمیت   . 4( 2018

داند که تمام عناصر کلیدی غایت کیفیت را در سطوح مختلف تدریس فراهم کند و افزون بر  مناسب و مفید را مکانی می 
شده، عناصر کلیدی غایت کیفیت را تدقیق و  های یادگیری لیت آن، استادان برای تکمیل این فرایند در راستای بهبود فعا 

  ای گسترده  ف ی که ط   کرد   یی را شناسا کیفیت تدریس  دوازده مفهوم    ، 2008در سال    5بس ی گ تعیین کنند. علاوه بر دیویی،  
  ی ، نوآور استادان عملکرد ( 2از یادگیرندگان   ت ی حما ( 1 از جمله:  ، شود شامل می را    اصلی تدریس مطلوب  ی ها از کانون 

این رو    . از 6( 2017وود و سو،  )   تر گسترده   ی ر ی ادگ ی   ط ی مح (  5استخدام    ت ی قابل (  4ی  برنامه درس   ی طراح (  3ی  آموزش 
  توانایی   تدریس،   بحث به صلاحیت فنی یا تبحر در    ای گسترده در مقیاس    استاد یک    فعالیت اثربخشی  کیفیت تدریس و  
  و ج دانش   های عملکرد فعالیت ر  ب   ها عرصه در هریک از این  نداشتن او  کفایت    و او بستگی دارد    شخصیتی شغلی و صلاحیت  

از طریق مشارکت در یک تلاش مبنی بر    استادان دانشجویان و  در زمینه پرورش  گذاری  سرمایه گذارد.  مخربی می ثیر  أ ت 
. در  7( 0102  ت، ی سر )   العمر به یادگیری است تعهد و التزام مادام   مستلزم   این کار   که کند  ل می همکاری، یادگیری را تسهی 

پذیری استادان ضمن تدریس، نتایج و محصول مختلفی به دنبال دارد که در گام نخست، سطح  واقع تعهد و مسئولیت 
بینش و نگرش دانشجویان را دستخوش تغییر کرده است و با تعالی بخشیدن کیفیت یادگیری، قدرت تفکر نقادانه در  

  کیفیت تدریس در   و ارتقای   منتقد   نقش استادان در تربیت نیروی انسانی   شود. از این رو ذهن یادگیرندگان شکوفا می 
گردد  ها به این دو مورد بازمی طوری که رسالت تعلیم و تربیت دانشگاه شود به از نکات حیاتی محسوب می ها  سطح دانشگاه 

سال به افلاطون و    2500، بیش از  8های تفکر انتقادی به رسمیت شناختن اهمیت توانایی . ( 2021و همکاران،   ی بهرام ) 
انتقادی در مراکز آموزشی بحث کرده  از  اند بازمی سایر دانشمندان مختلفی که در مورد اهمیت تفکر  گردد. بسیاری 

مطالعات عصر حاضر با رهیافتی نو به این حجم کار افزوده شده است. اهمیت تفکر انتقادی در یک نیروی کار قرن  
های بنیادین برای رشد، رفاه و کیفیت زندگی بهتر  صاد مبتنی بر تفکر انتقادی و نوآوری، ستون ویکم و در یک اقت بیست 
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تواند از  ی است که م   عمیق و ارزشمند مهارت    ک ی   ، ی تفکر انتقاد  بدین ترتیب .  1( 2018وانگ و همکاران،  چانگ ) است  
  ی ها با استفاده ازمدل یادگیرندگان    ی نتقاد ا   تفکر   ی ها مهارت   ی . ارتقا ابد ی در کلاس درس توسعه    ی اب ی و ارزش   ی ر ی ادگ ی   ق ی طر 

  ر ی کردن، درگ ها و حفظ  ادداشت ی ها،  ی بر سخنران   ه ی تک   ی جا به   ی ر ی ادگ ی   ند ای طور فعال در فر را به   دانشجویان   ، ی ر ی ادگ ی 
چگونگی  ها رابطه عمیقی با  . برخی دیگر بر این باورند که موفقیت تحصیلی در دانشگاه 2( 2018و همکاران،    دانا ی و ) کند  می 

انتقال دانش از طریق استادان دارد و این انتقال در قالب راهبردهای مختلف تدریس زمینه هرگونه تحریک و ترغیب  
و با توسل به    های مختلف تدریس پردازان کلاسیک، محققان ضمن توجه روش کند. برخلاف نظریه اندیشه را گسترده می 

ان در ضمن مباحث مختلف را از مبانی حیاتی تقویت تفکر نقادانه  راهبرد تدریس مشارکتی، هرگونه درگیری دانشجوی 
های اجتماعی ، فرهنگی و  کند که اگر فرد یادگیرنده، توان و قدرت پرسشگری در مقابل پدیده دانند. مارکس بیان می می 

سیاستگذاران آموزشی    تنها زنده نیست بلکه حیات نیروی منتقدانه را از خود سلب کرده است. آموزشی را نداشته باشد، نه 
ها را  بعد از رسانس در دانشگاهای اروپا و ضمن برشمردن فواید بستر محیط نقادانه، بار دیگر نیروی حیات بخش دانشگاه 

های مختلف دانشگاه با تکیه بر اهداف،  از طریق بازگشت حیات فکری در محیط یادگیری، احیا کردند. این نیرو در عرصه 
ن، به بازتعریف و بازسازی خوانش سلطه بر نگرش یادگیرنده پرداخت. به عبارتی دیگر در ساختار  محنوا و تدریس استادا 

درسی و نهادینه ساختن برخی از آثار فلسفی، استادان در گام  آموزشی کشورهای اروپایی ضمن توجه به عناصر برنامه 
بخش فلسفی  هایی از نیروی حیات ی، رگه نخست اهمیت تفکر و خردورزی را درک کردند و در حین ارائه مطالب کلاس 

ها با توسل به راهبردهای مختلف تدریس از قبیل فلسفیدن، زمینه و بستر مناسبی را  را ضمن تدریس گنجاده بودند. آن 
تفکر    در راستای تقویت نگرش نقادانه فراهم کردند. از دیگر سو رهیاف نو در مورد اهمیت تفکر نقادانه این است که 

عنوان برنامه درسی  ها در جوامع مدرن نفوذ کرده است و در بعضی از مواقع به ر برنامه درسی بیشتر دانشگاه د   انتقادی 
ها و مذاهب  ها، فرهنگ کند زیرا تفکر انتقادی، تفکر انعکاسی و استدلالی یادگیرندگان را در مورد گروه پنهان عمل می 

تفکر    4. بلوم 3( 2018هجرم و همکاران،  ) تأثیر مستقیم دارد    های فردی دهد و در کاهش نگرش کلیشه مختلف پرورش می 
است که    ای شده گیری شده و اندازه توصیف کرده است که شامل فرایند تفکر کنترل  انتقادی را نوعی از تفکر مرتبه بالا 

وتحلیل،  تفکر انتقادی سه سطح برتر )تجزیه او معتقد است که    نقطه عطف تفکیک بین تفکر دوگم با تفکر هوشیارانه است. 
بنابراین آنچه از راه  .  5( 2021  س، ی کالما و داو ) گیرد  اهداف آموزشی را دربر می  از بندی مشهور  ترکیب و ارزیابی( طبقه 

ها دارد. تحقق حقیقت در دانشگاه، مقارن  وجوی حقیقت در دانشگاه جست آید رابطه تنگاتنگی با  دست می تحلیل بلوم به 
گیری از نیروی  با چگونگی تدریس استادان و تفکر نقادانه است که بستر شناخت آن در فضای آکادمیک مستلزم بهره 

ی مستلزم تعالی بخشیدن  مهم مهارت تفکر انتقاد   ی ها جنبه   گرفت که   جه ی توان نت است. بنابراین می   بخش دانشگاه حیات 
 . ( 2018و همکاران،    دانا ی و ) ویژه تدریس استادان است  های مختلف کارآمدی دانشگاه به به جنبه 

گرایش  و   کیفیت تدریس برای درک ارتباطات بین دو متغیر  که   دهد را نشان می   پژوهش پیشنهادی    مدل   1شکل  
 است.   دانشجویان رشته جغرافیا در  به تفکر انتقادی  

 
 
 
 

 
1 Changwong 
2 Widana 
3 Hjerm 
4 Bloom 
5 Calma & Davies 
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 تدوین طرح

 محتوا

 مهارت تدریس

یادگیریعملکرد   

 مدیریت کلاس

 آزاد اندیشی

 پرسشگری

دهیسازمان  

 تفکر انتقادی کیفیت تدریس

 راهنمایی و مشاوره

 مهارت استاد

یابیحقیقت  

 
 

 

  

  

 

 

 

 . مدل مفهومی تحقیق، برگرفته از فرایند تحقیق 1شکل  

   شناسی روش 

  ق ی پژوهش از طر   ن ی ( است. در ا پیمایشی   - ی ف ی )توص و روش    ت ی ( و از نظر ماه ی حاضر از لحاظ هدف )کاربرد   ق ی تحق 
  از ی موردن   های داده   ی گردآور   برای   ( نامه پرسش )   ی دان ی ( و م ی و فارس   ی س انگلی   های نامه ان ی کتب، مقالات، پا ی ) روش اسناد 

  شناختی جمعیت   ال ؤ س   5شامل  قسمت اول    است:   گردیده   م ی و تنظ   ه ی نامه در دو بخش ته انجام شده است. پرسش 
یی، روایی واگرایی و  ا ی پا   ال بسته است. ؤ س   53شامل    ز ی قسمت دوم ن و    است   وضعیت تأهل و تحصیلات( سن،    ت، ی )جنس 

  ی تمام شامل   ، ی شده است. جامعه آمار   بیان   3  که در جدول  تأیید گردید  3Smart PLSافزار با استفاده از نرم   همگرایی 
ارشد و دکتری( در سال   دانشجویان )کارشناسی، کارشناسی  از  اعم  دانشگاه کردستان  دانشجویان رشته جغرافیا در 

نفر    244پرسشنامه، صورت گرفته است. حجم نمونه از فرمول کوکران و با حجم نمونه   ل ی کم ت  1400- 1401تحصیلی 
،  26SPSS  افزارهای ها با استفاده از نرم داده   ل ی وتحل ه ی تجز   برآورد شد. گیری تصادفی ساده  که به روش نمونه شد    ن یی تع 
3Smart PLS   بر برازش    د ی ک أ با ت   ی در بخش آمار استنباط   که   آمار توصیفی و آمار استنباطی صورت گرفته   در دو سطح

 شده است.   قع در دستور کار وا   PLS  سازی معادلات ساختاری مدل مفهومی، مدل 
مؤلفه که شامل: تسلط بر محتوا، طرح درس، مهارت تدریس، مدیریت    7  از کیفیت تدریس   متغیر   ی بررس   منظور به 

  ی ل ی خ » =    5تا    « کم   ی ل ی خ » =  1)   کرت ی ل   از طیف   سطح   5در  کلاس، راهنمایی و مشاوره، عملکرد یادگیری و مهارت استاد  
گرایش    ر ی متغ   ی بررس   برای   همچنین   است. اقتباس شده    ، ( 1  )جدول   ابعاد از مطالعات   ن ی ( مورد استفاده قرار گرفت. ا « اد ی ز 

سطح از طیف    5در    یابی و سازماندهی است و مؤلفه که شامل: آزاد اندیشی، پرسشگری، حقیقت   4  از   به تفکر انتقادی 
 (. 1گیری شد )جدول  یابی و اندازه اعتبار (  « موافقم   کاملًا» =    5تا    « مخالفم   کاملًا»   = 1)   لیکرت 

 متغیر   هر   مؤلفه سنجش   منابع   و   پژوهش   . متغیرهای 1جدول  

 منابع  مؤلفه  متغیر 

 کیفیت تدریس 

 تسلط بر محتوا 

 طرح درس 

 مهارت تدریس 
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 منابع  مؤلفه  متغیر 

 مدیریت کلاس 
  مر، ی وا ، ) ( 2016و کومن،    ی ز ) ،  ( 2017وود و سو،  ) ،  ( 2015هوبکووا و همکاران،  ) 

  ز، ی پارمکس - و گکو   ی ن ی ) ،  ( 2017هوانگ،  ) ،  ( 2021و همکاران،    دس ی لازار ) ،  1( 2009

 .( 2010  ت، ی سر ) ،  ( 2016

 راهنمایی و مشاوره 

 عملکرد یادگیری 

 مهارت استاد 

گرایش به تفکر  

 انتقادی 

 آزاداندیشی 

،  ( 2018و همکاران،    دانا ی و ) ،  3( 1996فشن و فشن،  ) ،  2( 2010و همکاران،    مان ی سل ) 

 .( 2012  پناه، زدان ی ) ،    ( 2021  س، ی کالما و داو ) 

 پرسشگری 

 یابی حقیقت 

 دهی سازمان 

 ها یافته 
شناختی )جنسیت، سن، تحصیلات و وضعیت  های جمعیت نامه شامل ویژگی اطلاعات مربوط به بخش ابتدایی پرسش 

درصد از   35دهندگان مرد،  درصد از پاسخ   83شود حدود طورکه ملاحظه می ارائه شده است. همان   2تأهل( در جدول  
- 30درصد   51کارشناسی و در نهایت حدود   گویان در مقطع تحصیلی درصد از پاسخ   70دهندگان مجرد، حدود  پاسخ 

 اند.  بوده   سال   20

 دهندگان شناختی پاسخ . اطلاعات جمعیت 2جدول  

 درصد  فراوانی  زیر گروه  ویژگی 

 جنسیت 
 82/ 9 154 مرد 

 37/ 1 91 زن 

 وضعیت تأهل 
 64/ 9 159 مجرد 

 35/ 1 86 متأهل 

 تحصیلات 

 66/ 9 164 کارشناسی 

 22/ 4 55 کارشناسی ارشد 

 10/ 6 26 دکتری 

 سن 

 50/ 2 123 سال   20- 30

 31/ 8 78 سال   31- 40

 9/ 4 23 سال   41- 50

 6/ 8 21 سال به بالا   51

 
یابی معادلات ساختاری، با نگرش حداقل مربعات جزئی  از مدل   مدل پژوهشی   آزمون   برای در بخش استنباطی  

 استفاده از پایایی ترکیبی و آلفای کرونباخ و روایی در مرحله اول با  :  باشد می   اساسی   استفاده شد که شامل دو مرحله 

در مرحله دوم به    . د شو ها بررسی می های آن و گویه   مؤلفه ،  گیری اندازه   های برازش مدل  AVEاز طریق ضرایب    4همگرا 
 شود. ی م خته  پردا   ها تحلیل مسیر متغیر ها و در نهایت به  آزمون روابط بین سازه 

 
1 Weimer 
2 Sulaiman 
3 Facione & Facione 
4 Average Variance Extracted 
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که در   پایایی، روایی همگرا و روایی واگرا   : شامل سه مرحله   معادلات ساختاری گیری در روش  برازش مدل اندازه   منظور به 

 . هریک از موارد ذکرشده پرداخته خواهد شد  ادامه به چگونگی 
شود. مقدار آلفای  می   آلفای کرونباخ یک معیاری سنتی برای سنجش پایایی و ارزیابی سازگاری درونی محسوب 

برای متغیرها مکنون بیشتر    تمامی این معیارها   3قبول است. مطابق با جدول  پایایی قابل   بیانگر  0/ 7 بیشتر از  باخ کرون 
سازی معادلات  معیار پایایی ترکیبی در مدل   با این حال   .مناسب بودن وضعیت پایایی پژوهش خواهد بود  که بیانگر   است 

مکنون    ی مقدار تمامی متغیرها   3  جدول  رود. با توجه به شمار می خ به معیاری جدیدتر و بهتر از آلفای کرونبا   ، ساختاری 
شده  استخراج   واریانس   میانگین   و در نهایت معیار   شود گیری پژوهش تأیید می برازش مناسب مدل اندازه ،  ست ا  0/ 7 بالاتر از 

  مقدار   میزان   3  جدول بنا به    . باشد می   خود   های شاخص   با   سازه   هر   شده گذاشته   اشتراک   به   واریانس   میانگین   میزان   که 
 . دهد می   نشان   را   قبول قابل   همگرای   روایی   0/ 5  از   بییشتر   شده استخراج   واریانس   میانگین 

 . ضرایب آلفا کرونباخ و پایایی ترکیبی و میانگین واریانس استخراجی 3جدول  

 آلفای کرونباخ  متغیر 
(>0.7) 

 پایایی ترکیبی 
(>0.7) 

 کرونباخ آلفای   مؤلفه 
(>0.7) 

 پایایی ترکیبی 
(>0.7) 

AVE 

(>0.5) 

 0/ 959 0/ 956 کیفیت تدریس 

 0/ 750 0/ 923 0/ 889 محتوا 

 0/ 510 0/ 870 0/ 846 مدیریت کلاس 

 0/ 618 0/ 905 0/ 872 مهارت تدریس 

 0/ 605 0/ 821 0/ 785 مهارت استاد 

 0/ 742 0/ 935 0/ 913 عملکرد یادگیری 

 0/ 697 0/ 902 0/ 855 تدوین طرح 

راهنمایی و  

 مشاوره 
714 /0 787 /0 553 /0 

 0/ 907 0/ 887 تفکر انتقادی 

 0/ 784 0/ 916 0/ 862 آزاداندیشی 

 0/ 529 0/ 771 0/ 720 یابی حقیقت 

قدرت  

 دهی سازمان 
880 /0 926 /0 806 /0 

 0/ 734 0/ 959 0/ 956 گری پرسش 

 1یا افتراقی   روایی واگرا 

گیری است. روایی واگرا میزان همبستگی یک سازه با  های اندازه واگرا سومین معیار سنجش برازش مدل روایی  
قبول  دهد. روایی واگرا وقتی در سطحی قابل ها را نشان می هایش در مقایسه با همبستگی آن سازه با سایر سازه شاخص 

های دیگر در مدل باشد. در  بین آن سازه و سازه برای هر سازه بیشتر از واریانس اشتراکی   AVEاست که میزان جذر 
PLS  های قطر اصلی این ماتریس حاوی جذر گیرد که خانه وسیله یک ماتریس صورت می بررسی این امر بهAVE   هر

شود. ماتریس بررسی روایی واگرا در  ها پر می های زیر قطر اصلی با مقادیر ضرایب همبستگی بین سازه سازه است و خانه 
های زیر  آمده است که روایی واگرایی قطر اصلی هر ماتریس بیشتر از خانه   4های پژوهش حاضر در جدول  ازه مورد س 

 شود. قطر است تأیید می 

 
1 Divergent Validity 
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 لارکر   - فورنل . بررسی ماتریس همبستگی  4جدول  

ی 
شگر

پرس
س   

ت تدری
مهار

 

ت استاد  
مهار

س  
ت کلا

مدیری
 

محتوا 
 

ت 
قدر

سازمان 
ی 

ده
 

ی 
عملکرد یادگیر

شاوره  
ی و م

راهنمای
 

ت 
حقیق

ی 
یاب

ن طرح  
تدوی

ی  
ش

آزاداندی
ابعاد متغیرها  
 

 آزاداندیشی  0/ 886          

 تدوین طرح  0/ 482 0/ 835         

 یایی حقیقت  0/ 404 0/ 557 0/ 728        

 راهنمایی و مشاوره  0/ 399 0/ 483 0/ 543 0/ 743       

 عملکرد یادگیری  0/ 572 0/ 583 0/ 608 0/ 557 0/ 861      

 قدرت سازماندهی  0/ 457 0/ 579 0/ 345 0/ 523 0/ 619 0/ 898     

 محتوا  0/ 520 0/ 809 0/ 405 0/ 446 0/ 638 0/ 591 0/ 866    

 مدیریت کلاس  0/ 411 0/ 526 0/ 439 0/ 658 0/ 624 0/ 516 0/ 539 0/ 714   

 استاد مهارت   0/ 632 0/ 561 0/ 595 0/ 597 0/ 765 0/ 508 0/ 535 0/ 572 0/ 778  

 مهارت تدریس  0/ 525 0/ 801 0/ 558 0/ 617 0/ 712 0/ 533 0/ 763 0/ 650 0/ 654 0/ 786 

 گری پرسش  0/ 481 0/ 660 0/ 668 0/ 475 0/ 652 0/ 795 0/ 667 0/ 528 0/ 549 0/ 690 0/ 856

 برازش مدل ساختاری 
به آزمون روابط    مرحله برازش مدل ساختاری گیری و محاسبات روایی و پایایی، در  مدل اندازه   انجام مراحل از    پس 

مدل ساختاری پژوهش از چندین معیار استفاده   ، برازش PLSها در  تحلیل داده   فرایند با    برابر پردازیم.  می   ابعاد بین  
 . شود می 

 مقادیر ضریب معناداری 
نتیجه  باشند تا    بالاتر   1/ 96  این ضرایب از   است که باید  Tبرازش مدل ساختاری استفاده از ضرایب  اولین معیار در  

مدل در   شود مشاهده می  2شکل  طور که در همان  مدل را تأیید کرد. معنادار بودن  درصد   95گرفت با سطح اطمینان  
  1/ 96  بالاتر از ها  ها و زیرمؤلفه مؤلفه   برای کلیه    Tه مقدار آمار جایی که  از آن ( است.  T-Valuesحالت معناداری ضرایب ) 

 تأیید کرد.   درصد   95سطح اطمینان    توان معنادار بودن سؤالات و روابط بین متغیرها را در می   است   محاسبه شده 
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 T-value  مدل در حالت ضرایب معناداری   . 2شکل  

 2R   مقادیر 
متغیر وابسته توسط   یک  تبیین واریانس  درصد  نمایانگر که  است    2Rایب  ضر   ساختاری   مدل   برازش   در   معیار   دومین 

باشند.  می   ضعیف، متوسط و قوی مقدار  ملاک برای    مقادیر عنوان  به   0/ 67و  0/ 33  ، 0/ 19  مقدار  سه باشد.  می  مستقل  متغیر 
  0/ 532یابی و حقیقت  0/ 500برای ابعاد راهنمایی و مشاوره،    2Rآورده شده، کمترین مقدار   5طور که در جدول همان 

 که این امر بیانگر برازش قوی مدل ساختاری پژوهش است.   0/ 67شده است و بقیه ابعاد بالاتر از  

 2R. مقدار ضرایب  5جدول  

 2Rمقدار   پژوهش ابعاد مدل   2Rمقدار   متغیر 

 -  کیفیت تدریس 

 0/ 700 محتوا 

 0/ 640 مدیریت کلاس 

 0/ 864 مهارت تدریس 

 0/ 615 مهارت استاد 

 0/ 730 عملکرد یادگیری 

 0/ 700 تدوین طرح 

 0/ 500 راهنمایی و مشاوره 

 0/ 641 تفکر انتقادی 

 0/ 509 آزاداندیشی 

 0/ 532 یابی حقیقت 

 0/ 776 دهی سازمان قدرت  

 0/ 808 گری پرسش 

 2Qضریب  

طور که  همان   دهد. نشان می بینی مدل را  که قدرت پیش   باشد می   2Qبرازش مدل ساختاری معیار    در معیار سوم  
  بینی قدرت پیش   دهنده ترتیب نشان به   باشند که شامل می   0/ 35  و   0/ 15  ، 0/ 02  زا سه مقدار درون   برای یک سازه   2Qمقدار  
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تفکر    ابعاد   و   ابعاد کیفیت تدریس مربوط به    2Qمقدار  توان گفت که  می   6دارد. با توجه به جدول  ضعیف، متوسط و قوی  
که عملکرد  دهد. با توجه به این پژوهشی را نشان می که برازش متوسط به بالا و قوی مدل    است   0/ 15انتقادی بالاتر  

ترین  توان نتیجه گرفت که عملکرد یادگیری، قوی است می   0/ 35بالاتر از    0/ 395آن    بینی پیش یادگیری مقدار قدرت  
 بینی را نسبت به بقیه ابعاد پژوهشی دارد.  ضریب پیش 

 Q2. برازش ابعاد مدل پژوهشی با معیار  6جدول  

 SSO SSE 1-SSE/SSO ابعاد مدل پژوهش  SSO SSE 1-SSE/SSO ابعاد 

 0/ 399 7840/ 000 7840/ 000 کیفیت تدریس 

 0/ 568 423/ 783 980/ 000 محتوا 

 0/ 337 1136/ 205 1715/ 000 مدیریت کلاس 

 0/ 470 778/ 997 1470/ 000 مهارت تدریس 

 0/ 222 572/ 175 735/ 00 مهارت استاد 

 0/ 606 482/ 915 1225/ 000 یادگیری عملکرد  

 0/ 491 499/ 282 980/ 000 تدوین طرح 

 0/ 137 634/ 514 735/ 000 راهنمایی و مشاوره 

 0/ 351 2068/ 193 3185/ 000 تفکر انتقادی 

 0/ 535 341/ 428 735/ 000 آزاداندیشی 

 0/ 081 675/ 476 735/ 000 یابی حقیقت 

 0/ 577 311/ 041 735/ 000 دهی قدرت سازمان 

 0/ 328 658/ 451 980/ 000 گری پرسش 

  تحلیل مسیر و آزمون فرضیات 
بررسی     توان به می   PLSها در  تحلیل داده تأیید الگوی مدل مفهومی پژوهش، با توجه به   بررسی و   در نهایت پس از 

 . د ی های پژوهش رس و به یافته   پرداخت   ها روابط بین متغیر 

 مسیرهای متغیرهای تحقیق .  7جدول  

 رتبه  میانگین  نتیجه آزمون  سطح معناداری  Tآماره   ضرایب مسیر  متغیر 

 3 0/ 837 تایید  0/ 000 45/ 872 0/ 837 محتوا                تفکر انتقادی 

 5 0/ 802 تایید  0/ 000 40/ 448   0/ 800 مدیریت کلاس              تفکر انتقادی 

 1 0/ 929 تایید  0/ 000 118/ 024 0/ 929 مهارت تدریس              تفکر انتقادی                       

 6 0/ 786 تایید  0/ 000 31/ 347 0/ 784 مهارت استاد                 تفکر انتقادی 

 2 0/ 855 تایید  0/ 000 52/ 161 0/ 855 کر انتقادی تف   عملکرد یادگیری              

 4 0/ 836 تایید  0/ 000 48/ 036 0/ 836 طرح                تفکر انتقادی   تدوین 

 7 0/ 709 تایید  0/ 000 17/ 225 0/ 707 راهنمایی و مشاوره               تفکر انتقادی 

 
در    و رتبه   ن ی انگ ی م ی،  دار ی سطح معن ،  Tآماره    ر، ی مس   ب ی در قالب ضرا   روابط متغیرها حاصل از    ج ی نتا   7در جدول  

گرفت که    جه ی توان نت ی شود و م ی م   د أیی ت   T= 45/ 872و  0/ 837 ر ی مس   ب ی . ضر دهد ی نشان م   را   ق ی تحق  سؤالات ارتباط با  
در تفکر  مدیریت کلاس    ن ی دارد؛ همچن   تفکر انتقادی دانشجویان رشته جغرافیا دانشگاه کردستان در    تسلط بر محتوا 

شده    د أیی ت   T= 40/ 448  و مقدار   0/ 800  ر ی مس   ب ی دانشگاه کردستان با توجه به ضر   ا ی رشته جغراف   ان ی دانشجو   ی انتقاد 
مثبت    ر ی ث أ ت   ، دانشگاه کردستان   ا ی رشته جغراف   ان ی دانشجو   ی کلاس در تفکر انتقاد   ت ی ر ی گرفت که مد   جه ی توان نت ی و م است  
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فرض    ن ی ا   د أیی ت   ن ی مب   ز ی سوم ن   سؤال   ی برا   آمده دست به   0/ 929  ر ی مس   ب ی و ضر   T= 118/ 024دارد. مقدار    ی و معنادار 
نت   نان ی توان با اطم ی و م   است  انتقادی دانشجویان رشته جغرافیا دانشگاه  در  مهارت تدریس  گرفت که    جه ی بالا  تفکر 

آمده  دست مقدار به   دیگر به عبارت    باشد؛ ی آن م   د أیی از ت   ی حاک   ، چهارم   سؤال   ی دارد. بررس   ی مثبت و معنادار   ر ی ث أ ت   کردستان 
347 /31 =T   تفکر انتقادی دانشجویان  در   مهارت استاد دهد  ی نشان م   0/ 784مسیر    ب ی با ضر  ق ی فرض چهارم تحق  ی برا

و مقدار    0/ 855  ر ی مس   ب ی پنجم با توجه به ضر   سؤال   . دارد   ی مثبت و معنادار   ر ی ث أ ت   رشته جغرافیا دانشگاه کردستان، 
161 /52 =T   48/ 036آمده  دست مقدار به و    0/ 836تدوین طرح با توجه به ضریب مسیر    شود. ی م   د أیی ت =T   حاصل    ج ی نتا
ا  ب   T= 17/ 225آمده  دست به T مقدار    . باشد ی آن م   د أیی از ت   ی د و حاک ه د می را نشان    ی مشابه   ت ی وضع   ز ی ن   ر آخ   سؤال برای  

  ، دانشگاه کردستان   ا ی رشته جغراف   ان ی دانشجو   ی در تفکر انتقاد   راهنمایی و مشاوره   دهد ی نشان م   0/ 707  ر ی مس   ب ی ضر 
 . دارد   ی مثبت و معنادار   ر ی ث أ ت 

 گیری  بحث و نتیجه 
بررسی    ی به تفکر انتقاد   ا ی رشته جغراف   ان ی دانشجو   ش ی در گرا   ان د ا ت اس   س ی تدر   ت ی ف ی ک   بین   ارتباط   ، پژوهش   ن ی در ا 

در  های بنیادین  ی از رسالت یک تدریس،  کیفیت  توان نتیجه گرفت که  طور که از مبانی نظری مشخص شد می همان   . شد 
و افزون بر    کند کمک می کسب تفکر انتقادی  یند ا آموزش در فر امر    تسهیل  که به شود ی عالی محسوب می نظام آموزش 

نشان داد که کیفیت  حاصل    ج ی نتا کند.  یرعادی معطوف می آن ذهن شاگردان را از امور رایج و عادی، به امور ناآشنا و غ 
  ری ساختا   ت لا د معا   یابی مدل نتایج حاصل از  . جرافیا به تفکر انتقادی مؤثر واقع شد   در گرایش دانشجویان رشته   تدریس 

یادگیری با  (، رتبه دوم مربوط به متغیر عملکرد  0/ 929با بیشترین ضریب استانداردشده بتا )   نشان داد مهارت تدریس 
(، رتبه چهارم  0/ 837ضریب استانداردشده بتا ) ، رتبه سوم مربوط به متغیر محتوا با  ( 0/ 855ضریب استانداردشده بتا ) 

(، رتبه پنجم مربوط به متغیر مدیریت کلاس با ضریب  0/ 836با ضریب استانداردشده )   تدوین طرح مربوط به متغیر  
و در نهایت متغیر  (  0/ 784استانداردشده ) ضریب  با  متغیر مهارت استاد    (، رتبه ششم مربوط به 0/ 800استانداردشده ) 

( تأثیر گذاشته است. همچنین متغیر پرسشگری با ضریب  0/ 707راهنمایی و مشاوره با کمترین ضریب استانداردشده بتا ) 
با ضریب استاندارشده  ( بیشترین متغیر تأثیرپذیر از کیفیت تدریس و سپس متغیر قدرت سازماندهی  0/ 899استاندارشده ) 

( از کیفیت  0/ 713( و در نهایت متغیر آزاد اندیشی با ضریب ) 0/ 729یابی با ضریب استاندارشده ) (، متغیر حقیقت 0/ 881) 
سالار و همکاران،  ) ،  ( 2021  ، ی چنان ) ،  ( 2021زاده و همکاران،  ترک )   ی ها افته ی با    پژوهش   ن ی که ا تدریس تأثیر پذیرفته است  

،  ( 2021و همکاران،    نه ی ندراش ی ا )   ، ( 2022  ، ی ل ) ،  ( 2012مهر و همکاران،  پاک ) ،  ( 2017  ، یی مهمو   ی و مومن   ی توکل ) ،  ( 2018
  ن ی از ا   د. شو ها قلمداد می همسویی دارد و به نوعی تأییدی بر آن   ( 2015نگانگ و همکاران،  ) و    ( 2021و همکاران،    را ی بلا ) 

  در   کیفیت تدریس حفظ و تقویت ابعاد    منظور به که    شود ی م   شنهاد ی پ   یران آموزشی عالی گ م ی و تصم   زان ی ر برنامه   به   رو 
انتقادی  برای ایجاد ک اقدام    راستای توسعه گرایش دانشجویان رشته جغرافیا دانشگاه کردستان به تفکر  چنین    نند و 

 موارد ذیل بپردازند:   مواردی از قبیل   شرایطی به 
 شود.   برگزار   استادان جغرافیا   ی و توانمندساز   توسعه  منظور به   ی آموزش   ی ها کارگاه  -1

مشارکت   س ی تدر   های شیوه کاربرد   -2 مبتن   ی فعال،  علمی بر    ی و  زم ی م   گفتمان  رشد    ی برا را  لازم    نه ی تواند 
 کند. درس فراهم    ی ها در کلاس   ی تفکر انتقاد   های شاخص 

با  -3   ق ی تشو   در راستای در کلاس درس  انگیزشی  تعاملات مثبت و  پرورش  و    جاد ی ا   استادان رشته جغرافیا 
تفکر    ی ها ارت مه   شرفت ی و پ   توسعه د در  ن توان ی م   ناسازگار و    متفاوت   ی ها دگاه ی رح و ارائه د به ط   دانشجویان 

 د. ن ثر باش ؤ و م   د ی مف دانشجویان    ی انتقاد 

رشته جغرافیا در راستای توسعه تفکر انتقادی   کتب درسی محتوای   از مفاهیم و مضامین فلسفی در تدوین  -4
 گرفته شود. دانشجویان بهره  
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ابزار گردآور   ن ی ا   از جمله .  دارد   ی های پیمایشی محدودیت   پژوهش حاضر همچون سایر مطالعات  ها در  داده   ی که 
مصاحبه در کنار    ا ی نامه باز  استفاده از پرسش   بنابراین   است   ی ذات   ت ی محدود   ی نامه دارا پرسش   و   بود   نامه پرسش   ، پژوهش 
بهتر پرسش  بهبود  باعث  بسته  پیشنهاد می شود می   ج ی نتا   نامه  راستا   ی شتر ی ب   قات ی تحق شود  .  در    ا ی مطالعه    ن ی ا   ی در 

و    ی رشد شخص   ی برا  ی د ی کل  ی ستگ ی شا   ک ی که    ی در توسعه تفکر انتقاد ها  مکمل انجام شود تا نقش دانشگاه   ی ها نه ی زم 
دانشجویان رشته جغرافیا دانشگاه   کلیه  میان  در  تحقیق  این  اینکه  به  توجه  با   شود.   سه ی و مقا  ی است، بررس   ی ا حرفه 

 . کرد  رعایت  را  احتیاط  جانب  ها باید دانشگاه  سایر  به  حاضر  نتایج تحقیق  تعمیم  در  است  شده  کردستان انجام 
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